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Prof. Adina Papazi, C.N. ,,I.L. Caragiale”, Bucuresti

Personajul secundar in comediile caragialiene: asul din maneca

Pentru cititorul avizat de literatura, pariul cel mai greu de castigat este cel cu autorii clasici,
despre care, conform unei prejudecdti ce denota suficienta si are drept consecinta cliseizarea scriitorilor
prin impietrita mitologizare, s-a spus totul sau ,macar” ceea ce era important. In realitate, insa,
paradoxul vine tocmai din faptul ca o conditie a clasicizarii si a canonizarii unui autor este puterea
operelor lui de a genera, fermentativ si consecvent, polemici, interpretari, semne de intrebare. Actual
pana la identificare cu realitatile politice actuale prin comediile sale si totodata inepuizabil subiect de
critica literara asa cum o dovedesc recentele studii critice care il au in prim-plan (de exemplu, loana
Parvulescu - Lumea ca ziar. A patra putere: Caragiale, Humanitas, 2011), Ion Luca Caragiale isi
confirma statutul de mare dramaturg prin modernitatea de care, raportata la epoca marilor clasici si mai
ales la istoricul teatrului romanesc de pana in deceniul al noualea al secolului al XIX-lea, dau dovada
cele patru bijuterii ale comicului care ii poartd semnatura.

Nu este 0 surpriza ca, in epoca, I.L. Caragiale a fost, vorba lui Creanga, ,,pentru contra”. O
demonstreaza Florin Manolescu intr-un fragment din monografia Caragiale, fireste, cand vorbeste
despre gustul ,,fistichiu”, vorba unui personaj din Titanic vals, al dramaturgului de a insela orizontul
de asteptare al publicului: intr-o vreme in care lumea pariaza pe satird, debutul sdu In presa este legat
de ode, cand tragedia face furori, el dinamiteaza atmosfera ,,incarcatd” cu comedii, cand in sfarsit
,boborul” le prinde gustul, revine la registrul tragic in nuvelele psihologice, pentru ca ulterior sa
marseze din nou pe comic in volumul Momente si schite. Astfel, ca in comediile lui personajul secundar
are un rol capital in constructia subiectului dramatic sau in ingrosarea satirei unor moravuri este doar
unul dintre elementele de modernitate cu care si astazi autorul Scrisorii pierdute se legitimeaza. Ca si
tabloul Monalisei, al carei secret starneste si astazi controverse, comediile caragialesti sfideaza limitele
epocii, iar rasul are drept surse nu numai batatotritele cai ale satirei clasice, ci s1 miza pusa pe situatii
si personaje aparent inexploatabile din punct de vedere estetic.

Nimic mai adevarat ca frumusetea vine din detalii si comediile lui Caragiale o demonstreaza ,,cu
asupra de masura”. Cici toti catavencii si tipatestii, toate mitele si toti chiriacii, toti branzovenestii,
leonizii si bibicii au, in contrapartida, concurenti pe ct de rezervati in interventii, pe atat de pertinenti
in rezolvarea conflictelor si in eliminarea finalurilor previzibile. Chiar de la prima comedie, O noapte
Sfurtunoasa (1879), la o lectura atentd constatim ca, dincolo de comicul de situatie starnit de celebra

insarcinare a lui Chiriac de a veghea la onoarea de familist a lui Jupan Dumitrache, dincolo de pasta
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tragi-mahalageasca in care se ineaca adulterul Vetei si al lui Chiriac sau de bombastica imbricare de
stiluri functionale din orice pseudoperoratie lansata de Rica Venturiano, valoarea piesei trebuie cautata
si la nivelul altor doud personaje plasate aparent in umbra. Unul dintre ele este Spiridon, baiatul ,,pe
procopseala”din gospodaria lui Titirca, pentru care a intui slabiciunile fiecarui personaj si a le specula
financiar vanzandu-si tacerea si curieratul reprezintd o deviza similara cu cea a lui Pristanda. Ca si
politaiului din O scrisoare pierduta, si lui dramaturgul ii rezerva un monolog in primul act, tot pentru
a lamuri, agsa cum o va face Pristanda cu Tipatescu, statutul privilegiat al stapanului, dar si echivocul
moralitatii Vetei: in timp ce Jupan Dumitrache este perceput ca fiind mai degraba preocupat de somnul
slugilor decat de cel al sotiei, referirile la el fiind exclusiv individuale, Veta si Chiriac apar in acest
monolog de partea aceleiasi baricade, salvandu-1 pe Spiridon de mania comersantului, ca rasplata tacita
pentru tdcerea lui. Dar rolul sdu de Cupidon nu sfarseste aici, ci se dovedeste mai ales in mijlocirea
amorului Zitei cu Rica Venturiano, initial prin transmiterea biletelor, apoi prin salvarea junelui ziarist
si ,,studinte in Drept” de furia oarba a lui Jupan Dumitrache si a lui Chiriac in cel de-al doilea act.
Totul, desigur, pentru sume modice care sa 1i asigure tutunul din ceasurile de dolce far niente. Fara
Spiridon, rezolvarea quiproquoului nu este posibild, dupa cum nici nu se declanseaza fara functia lui
de catalizator. Asa cum nici finalul nu are aceeasi turnurd fara interventia lui Ipingescu, care observa
»~frumoasa legatura de sic” descoperita pe patul Vetei, exact dupa ce se linistisera spiritele cu privire la
intruziunea lui Venturiano in ,,alcovul” femeii. Cand conflictul se rezolva, un altul risca sa se
declanseze, dar Increderea oarba a lui Dumitrache in onoarea lui Chiriac il pareaza. Numai ticul verbal
al lui Ipingescu, ,,Rezon”, care a ironizat din prima scend a piesei naivitatea sotului prin aprobarea
insidioasd a replicilor referitoare la ,,rusinea” Vetei, face si la final dreptate: cand jupan Dumitrache
declard, ,,lamurit”: ,,Ei! vezi? uite-asa se orbeste omul la necaz!”, ipistatul raspunde prin acelasi tic,
confirmand astfel complacerea in adulter a prietenului sau.

Nu este singura dati cand adevarul este pus in gura unui personaj periferic. In O scrisoare
pierduta, Tipatescu este deconspirat pe de o parte de Pristanda, in monologul din Actul I, Scena a Il-
a (,,De-o pilda conul Fanicd: mosia mosie, fonctia fonctie, coana Joitica, coana Joitica: trai, neneaco,
cu banii lui Trahanache...”), pe de alta parte de Cetateanul turmentat, in dialogul in care prefectul Ti
reproseaza neglijenta de a fi pierdut scrisoarea lui catre Zoe, iar confuzul alegétor 1l linisteste punandu-
1 condescendent: ,,Nu face nimic, mai gasim alta.” Dacd mai luam in considerare si faptul ca, in goana
dupa acest bilet compromitator, este singurul care il giseste chiar de doua ori fara a depune niciun
efort, intelegem ca rolul sau de ,,gestionar” al hazardului valoreaza estetic mai mult decat limitativa
reductie a rolului sdu la ilustrarea tipologiei alegatorului manipulat de reprezentantii puterii politice.

Alaturi de el, Agamemnon Dandanache conferd o turnurad neasteptata evolutiei conflictului, anuland
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cinic si radical Intreg angrenajul de interventii si santaje locale printr-o replica similard, la un nivel
politic superior: Catavencu incearcd marea cu degetul si esueaza lamentabil, mizand pe o singura carte
si gestionand discutabil avantajele detinerii ei, in timp ce Dandanache se scalda intr-un ocean de
venalitate si pastreaza asul in maneca si pentru ,,alte camere”. Prin acest personaj-surprizd, Caragiale
anuleaza toate pariurile pe care cititorul le pune in primele doud acte referitor la castigatorul postului
de deputat.

In Conu’ Leonida fatd cu reactiunea, toati piesa genereaza impresia ci in cuplul format de
personajul eponim si de consoarta lui, Efimita este la un nivel inimaginabil de prostie, ascultand
fascinata elucubratiile in materie de politicad ale sotului, incuviintdnd totul cu supusenie, mimand
curiozitatea si lansandu-se in laude atunci cand, in urma unei explicatii de tip galimatias oferite de
Leonida, se declara ,,lamuritd”. Totusi, finalul rastoarna situatia: cand slujnica Safta bate la usa si ii
lamureste pe cei doi ca temuta ,,rivulutie” din timpul noptii a fost doar o petrecere 1nainte de intrarea

in post, Efimita exclama, speculand paronimic un joc de cuvinte: ,,A fost lasata, secule!”[s.m.] in acest

context, intreaga ei atitudine trebuie considerata, retroactiv, a rebours: Efimita nu face altceva decat sa
savureze, aldturi de noi, citiorii, betia de cuvinte si idei a lui Leonida, incurajandu-1, de fapt, sa genereze
constant, ,,dintr-un nu stiu ce ori ceva”, supozitii care sa il arunce iremediabil in decrepitudine.
,Fandacsia e gata!”

Cat priveste ultima - cronologic vorbind - dintre cele patru comedii, D’ale carnavalului,
Caragiale rezerva o noua surpriza: in lista cu ,,persoane” troneaza pe primul loc Nae Girimea, ,,frizer
st subchirurg”, amantul disputat de Didina Mazu si Mita Baston, pentru care cea din urma e gata sa
comitd sinuciderea cu ,,vitrion” englezesc cu consistenta de cerneald ,,violentda”, iar Pampon si Cracanel
rascolesc un intreg carnaval, insa prezenta lui propriu-zisa in texte se reduce la doar 11 scene din cele
trei acte. In schimb, Tordache, simpld ,,calfa la Girimea”, neimplicat direct in niciun amantlac si Tn nicio
incurcaturd carnavalescd, asigurd intrdrile si iesirile personajelor din scend, gestionand in totalitate
comicul de situatii. Personajul secundar are, asadar, drepturi depline in comediile lui Caragiale, pe care

st le revendica fara drept de apel. Curat constitutional, parol!
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Prof. Adina Papazi, C. N. ,,l.L. Caragiale”, Bucuresti

Fisa de lucru basm cult-Povestea lui Harap-Alb (Ion Creanga)

INCIPIT/FINAL

FORMULE SPECIFICE BASMULUI

INDICI SPATIO-TEMPORALI

TITLU

MOMENTELE SUBIECTULUI/TIPAR NARATIV

l. Citeste cu atentie cele 2 fragmente, apoi raspunde cerintelor date:

A. Amu cica era odata intr-o tard un crai, care avea trei feciori. Si craiul acela mai avea un frate
mai mare, care era Imparat intr-o altd tard, mai departatd. Si impdaratul, fratele craiului, se numea Verde-
imparat; si imparatul Verde nu avea feciori, ci numai fete.

Multi ani trecura la mijloc de cand acesti frati nu mai avura prilej a se Intalni amandoi. Iara verii,
adica feciorii craiului si fetele Tmparatului, nu se vazuse niciodatd de cand erau ei. Si asa veni
imprejurarea de nici imparatul Verde nu cunostea nepotii sdi, nici craiul nepoatele sale: pentru cd tara in
care mpardtea fratele cel mai mare era tocmai la o margine a pamantului, si crdia istuilalt la o altd
margine. Si apoi, pe vremile acelea, mai toate tarile erau bantuite de razboaie grozave, drumurile pe ape
si pe uscat erau putin cunoscute si foarte incurcate si de aceea nu se putea calatori asa de usor si fara
primejdii ca Tn ziua de astdzi. $i cine apuca a se duce pe atunci Intr-o parte a lumii adeseori dus ramanea
pana la moarte.

Dar ia sa nu ne departam cu vorba si sa incep a depana firul povestii.

1. Selecteaza formula initiala. Cautd formula anitiala dintr-un basm popular. Stabileste
asemandri si deosebiri. Formuleaza o opinie despre rolul acestor formule in basmul CULT.

2. Selecteaza toate structurile care constituie indici spatio-temporali. Ce constati?

3. Da exemplu, din intreg basmul, de alte spatii/locuri prin care trece personajul. Alege 3 dintr
ele care au o semnificatie simbolica in evolutia protagonistului.

4. Stabileste perspectiva narativa, precum si tipul de narator.
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B.Dupa aceasta se incepe nunta, s-apoi, dd Doamne bine! Lumea de pe lume s-a strans de privea,
Soarele si luna din cer le radea. S-apoi fost-au fost poftiti la nunta: Craiasa furnicilor, Craiasa albinelor
si Craiasa zanelor, minunea minunilor din ostrovul florilor!

Si mai fost-au poftiti Inca: crai, craiese si-mparati, oameni in seama bagati, s-un pacat de
povestar, fara bani In buzunar. Veselie mare intre toti era, chiar si saricimea ospata si bea! Si a tinut
veselia ani intregi, si acum mai tine incd; cine se duce acolo bea si mananca. Iar pe la noi, cine are bani
bea si mananca, iara cine nu, se uita si rabda.

1. Selecteaza din text: dormule rimate, exclamatii retorice, interjectii. Ele reprezintd o marca

individualizatoare a prozei lui Creanga, conferindu-i aspectul unui text:

a. spus;

b. scris.

Aceasta trasturd se numeste ORALITATE.
2. Identifica formula finald. Aminteste-ti formula finald din basmul popular. Stabileste

asemanadri si deosebiri.

1. Analizeaza TITLUL basmului lui Creanga.

a. Discuta semnificatia subtantivului ,,poveste”.

b. Cauta in dictionar semnificatia cuvantului ,,harap”.

c. Figura de stil din numele protagonistului este metafora, oximoronul sau epitetul?
d. Ce este,,alb” si ce este ,,negru” la acest personaj?

e. Formuleaza, in 50-100 de cuvinte, semnificatia titlului.

Ii. Stabileste momentele subiectului.

a. Expozitiunea-

b. Intriga-

C. Desfasurarea actiunii-

d. Punctul culminant-
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e. Deznodamantul-

In 1928, Vladimir Propp a realizat studiul ,,Morfologia basmului”, in care a stabilit
tiparul narativ care sta la baza basmelor populare din zona sud-est europeana. Tiparul
reprezintd un ,,schelet” pe care 1l Imprumuta si autorii de basme culte si cuprinde 4 etape
esentiale. Completeaza-le!

a. Echilibrul initial

b. dezechilibrul

c. cdalatoria in vederea refacerii echilibrului

d. refacerea echilibrului
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Prof. Adina Papazi, C. N. ,,I.L. Caragiale”, Bucuresti

Poeti contemporani cititi si recititi

In fiecare primavara, pe data de 21 martie, in calendarul sarbatorilor UNESCO se celebreaza Ziua
Internationald a Poeziei, prilej cu care liceul nostru gazduieste intalnirea poetilor din cadrul Festivalului
International de Poezie ,,Primavara poetilor”, (sub egida Uniunii Scriitorilor din Romania, a Asociatiei
Scriitorilor din Bucuresti si Institutului Francez), corelat acestei manifestdri, sau organizeaza activitati
de popularizarea a poeziei clasice si contemporane. Anul acesta, ne-am concentrat asupra poeziei lui
Ioan Es. Pop, reprezentant de frunte al generatiei noudzeciste, cu volumul ,,Podul”.

Podul este metafora cu care loan Es. Pop conoteaza redimensionarea realitatii prin arta. Sub acest
titlu se prezintd antologia fidela calitativ si cantitativ trei volume reunite: ,,Jeudul fara iesire” (1994),
,,Porcec” (1996) si ,,Pantelimon 113 bis” (1999), alaturi de o sectiune de poeme nepublicate Th volum,
de un aparat critic concentrand un minieseu (semnat de Dan Cristea) si ecourile receptarii in presa de
specialitate la momentul aparitiei celor trei volume. Solutia ,,razbunarii* adevarului autobiografic prin
transfigurarea lui in artd o gasim n primul volum. ,Ieudul fara iesire” este un spatiu aflat sub zodia
nenorocului, a derizoriului, a ignobilului, in care locul miticului Charon este luat de paduchele de San-
José, in care ,,viata se bea si moartea se uitd“, un spatiu de negasit nici macar in vreo geografie
imaginard (,,fard margini este leudul fara iesire), totul stand sub semnul contradictiei absurde:
»pasarile — abia au Inceput sd-ngdlbeneasca si sa cada/ si autobuzul trece doar vinerea si azi e doar
marti/ si miine poimdine doar marti s$i autobuzul/ cand trece, vinerea, trece doar pe la borsa®.
Intr-un astfel de spatiu, printr-o posibila ,,alchimie verbala“, tabuul lingvistic e investit polarizant si
regenerator (,,el cand injurd/ se roaga, asa fac toti aici*), iar personaje ca Zoli si Hans fac experienta
»paradisurilor artificiale®, caci raul este o coordonata intrinseca si o etapa obligatorie in structura si
existenta umana, iar prezentul inghite viitorul, anuland orice iluzie a salvarii (,,maine n-o sa fie nicicand
maine*). Exteriorului malefic 11 corespunde o interioritate acut constientizatd, suficienta siesi,
amenintata din interior: ,,fereastra... are s ma smulga iar afara,/ n-o sa pot sta tot timpul ghemuit sub
ea“. Eul condamnat la aceasta stare de criza insurmontabila (,,tot ce spuneti este in/ defavoarea voastra,
aici este ieudul oriunde ati/ fugi este ieudul) cunoaste o miscare inversa celei de stabilire de relatii cu
lumea; antigeneza (,,placenta cearsafului abia mai inghite rasuflarea®) altereaza identitatea (,,in hainele

astea nu suntem noi‘‘) pana la halucinanta pluralitate de euri (,,nu mai conteaza daca eu sunt eu*) sau
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la pulverizarea relatiei trup-suflet: ,,trupurile ne stanjenesc —/ intotdeauna ne-au impiedicat sa fim ce-
am vrut® sau ,,dar pantofii tai sunt inca negri. or sa poarte/ doliu dupa degete. or sa te jeluiasca./ preot
o sa fie unghia, lautari genunchii/ umerele nasi, mainile nuntasi/ iar faclie fosforul din unghii®.
Alienantul labirint al incomunicarii i aneantizarea eului provoaca retragerea in propria interioritate,
tanjirea dupd conditia divinului copil brucknerian: ,,atunci ne-am napustit cu lacomie asupra propriului
trup/ am coborat si am tras cu furie trapele deasupra/ cu furie [...] ca in pantecele unei femei din care
n-ar fi trebuit sa mai iesim®.

Regenerarea acestui spatiu prin mantuire este anulata, cata vreme se rateaza epifania divina: ,,iar
luni, cand toti sunt plecati, soseste 1n sfarsit/ si aici Fiul ca sa mantuiasca:/ cu camasa murdara, cu ochii
umflati de nesomn,/ cu sticla goala-ntr-o mana, clatindndu-se si lalaind ssst / asta prea semana cu noi
ca sa fi fost amicul,/ adevaratul amic*. E o lume din care mitul biblic nu a disparut, dar e coplesit de
aluzia dostoievskiana: tatal este absent, ne putem permite orice*.

Starea de crizd lasa amprente si la nivelul formal al poemelor, intinse, cu secvente epice
intermitente, elaborate Tn flash-uri puse cap la cap, fara a se mai supune vreunui canon topic sau de
punctuatie.

Volumul ,,Porcec” aduce sub ochii cititorului laboratorul de creatie al poetului in arte poetice care
lasa sd transpara incandescenta procesului creator, convertirea constatarii unei stari de fapt din primul
volum in arderea lduntrica ce va deveni model existential in ,,Pantelimon 113 bis”. Predomina, in aceste
»flori ale raului, imaginea ,,unghiei ce scobeste®, arghezian substitut metonimic al poetului insusi.
Refuzul oricaror contacte contaminatoare cu exteriorul duce la recluziunea fie in propriul trup,
transfigurat prin arta poetica (,,scrisul e dureros./ Scriu pana cand litera se scufundad sub carne. intr-0
zi voi fi citit/ numai pe dinduntru. Voi fi o carte legata in propria-mi piele./ i de nepatruns. si cand ma
vor deschide/ am sd ma mut pe cealaltd parte a mea. Voi rdmane/ mereu interior*), fie intr-0
corporalitate imprumutata (,,mobila si durere, pe-/ reti de moloz care spera ca sa ma-mbrace-ntr-o zi*).
Resemnarea aduce cu sine o banalizare a conditiei umane intr-o viziune a rebours a valorilor esentiale
ce definesc eul, in formulari ce amintesc paradoxurile kunderiene: ,,atunci cand vom scadea indeajuns
de mult launtric, moartea 1si va pierde, in sfarsit, orice putere asupra noastra® sau ,,A fi Inseamna a
avea fiintd, si deci o avere mai primejdioasd decidt cea a lucrurilor la vedere®.

,Pantelimon 113 bis” reia topoii primelor doua volume, acutizand criza. Valorile consacrate sunt
reinvestite cu atribute de la polul opus: ,,tot ce straluceste ifi aduce moartea mai aproape*, ,,sorii“ au
devenit ,,cancerosi, iar cadavrele ,lumineaza“. Alternativa la cauzalitatea logica a faptelor este
»colateralul®, definit astfel: ,,el va lega lumea de aici de lumea cealaltd./ va aparea livid si va reorienta

nesansa./ va zdrobi limbajele si va da sens/ putinei taceri care a mai ramas/ intre morti si vii‘‘; ,,exercifiul
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spaimei, al deriziunii si esecului/ va face un colateral puternic si inegalabil/ cu nenumarate sanse de
trecut...*.

Semnalul de alarma e tras si in textele de la final, in ,,Un ins aproape ca noi” — reincarnare a
urmuzienilor oameni mecanicisti de tipul Ismail si Turnavitu —sau in ,,Etajul cinci”, ce inchide simetric,
circular, volumul de fatd. Iar borgesiana poveste a ,.cartii-batjocura®“, a ,,Anticartii“ din Muzeul
launtric, cel de-al treilea poem, nu ¢ o aparitie insulara in aceasta antologie. Caci daca pana aici poezia
lui Ioan Es. Pop a facut din carte un joc secund al lumii, abia acum incepe drumul invers, in care ,,lumea

ajunge doar jocul secund al cartii*.
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Profesor Alexandru Coltan,

Colegiul Tehnic ,,Emanuil Ungureanu” Timisoara

Bune practici in didactica generala din Spania

Conform Ministerului Educatiei si Stiintei din Spania, bunele practici ar putea fi definite drept ,,0

politica, o initiativa sau un model de comportament de succes care imbunatateste calitatea proceselor

scolare si a rezultatelor elevilor”. Printre altele, programul MOST (Management of ocial

Transformation) al UNESCO a specificat atributele bunelor practici in domeniul educatiei. Acestea

trebuie sa fie :

Inovatoare (pentru ca dezvolta solutii noi, creative)

Eficiente (intrucat poseda un impact pozitiv asupra elevilor)

Sustenabile (pentru ca genereaza un efect de durata)

Replicabile (pot servi ca model pentru alte comportamente, in alte medii educationale, in alte

contexte sau organizatii)

Dupa cercetatorul in pedagogie Axel Rivas bunele practici trebuie sa respecte urmatoarele principii:

Dreptate sociala (bunele practici aparad ideea de justitie sociald, pentru ca vizeaza, in ultima
instanta, o constructie cetateneascd, comuna. Ele incearcd sa creeze o comuniune si 0
comunitate, un sistem social fundamentat pe dreptul de a fi educat si pe incluziunea tuturor
memobrilor)

Inovarea (caracterul inovativ al bunelor practici se refera la o sarcind, un comportament, la o
dimensiune educationala. Utilizarea lor in procesul instructiv-educativ presupune o abordare
pedagogica dintr-un unghi creativ, o abordare care se raporteaza la inertii, la traditii si Tncearca
sd experimenteze un design nou. Inovatiile nu trebuie sd conspire impotriva ordinii scolare
asezate, birocratice, mentioneazd Axel Rivas. Utilizate insa inteligent, ele pot genera un efect
pozitiv de amploare, de cascada, asupra intregului sistem)

Reflexivitate (bunele practici nu sunt retete pentru aplicat mot-a-mot, ci presupun gandire
critica, stabilirea unor conditii propice, un proces elaborat de luarea deciziei)

Sustenabilitate (bunele practici pot fi recreate, modificate sau institutionalizate de catre alte
organizatii. Ele nu se pot cantona in interiorul unei institutii sau politici particulare,ci trebuie

comunicate, Impartasite, operationalizate impreuna cu altele)

11
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- Caracter interrelational (surprinde, dupa Rivas, cel mai bine esenta bunelor practici, pentru care
cea mai potrivita definitie ar fi aceea de ,,comportament care merita transmis mai departe”-
pentru ca este util, functioneaza, imbunatateste invatarea. Bunele practici nu trebuie sa ,,ramana
captive” unei discipline, unei lectii sau ciclu de lectii, dimpotriva, ele trebuie comunicate,
analizate, folosite in contexte diverse).

De ce ar trebui sa Tmpartasim aceste practici folositoare ? Ministerul spaniol al Educatiei si

Consiliul Scolar al Statului afld bunelor practici o serie de utilitati :

- Permit invatarea

- Faciliteaza si promoveaza solutii de succes, inovatoare si sustenabile

- Permit construirea puntilor intre solutiile empirice efective, Intre cercetare si politicile
educationale ale unei materii sau domeniu

- Creeaza emulatie pentru dezvoltarea noilor initiative si politici.

Ne-am putea intreba cum am putea Tmpartasi eficient aceste bune practici. Din timpuri
stravechi, povestirea (calea narativa) a reprezentat instrumentul perfect pentru a putea transmite
cunoasterea si experienta. Efectul pozitiv al naratiuni este bidirectional : el ii ajutd, pe o parte, pe
cei cdruia 1 se dedica, pe de alta, se raporteaza celor care o concep si 0 pun in opera. Potrivit psiho-
pedagogului Jerome Bruner, naratiunea a fost creata pentru a semnifica obiecte si a ne conferi sens
existential. Impartisirea unei bune practici contribuie la conceptualizarea si la semnificarea ei. Se
poate spune, astfel, cd povestirea face referire la un mod de gandire, la o structura care ne
organizeaza constiinta, poate constitui un vehicul Tn procesul educativ, util mai ales educatiei
stiintifice (Bruner). Verbalizarea, scrierea, citirea, documentarea constituie unelte folositoare in

procesul de implementare al acestor practici.

Cum am putea sa folosim povestea in transmiterea eficienta a un ei bune practici ? Axel Rivas

ne impartaseste cateva sfaturi :

-identificarea nucleului povestirii — aflarea centrului, esenta care 1i da unicitate si in jurul careia
se organizeaza experienta. Centrul povestirii se aseamand unui far care orienteaza si in jurul caruia

se organizeaza practica

-contextualizarea bunelor practici — nicio practicd nu functioneaza izolat. Ea trebuie afirmata si

pusd In opera pentru a-i descoperi originea si finalitatea specifice

-sinteza narativa — explicarea comprehensibild a bunei practici, intr-o forma simpla, accesibila, care

permite utilizarea. Istoria ei, evolutia, momentele critice, dezvoltarea prin care a trecut. Pentru a

12
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putea fi replicatd cu succes, lectorul trebuie sa detind toate pistele posibile pentru a-i intelege

aplicabilitatea

-eficienta — detalierea aportului pozitiv al bunei practici, din punct de vedere cantitativ (impactul
concret ) si calitativ ( de exemplu, testimoniale). Justificarile trebuie sd tina cont de criterii

stiintifice de validitate metodologica

-incorporarea vocilor distincte — in bunele practici incercam, cat de mult posibil, sd incorporam
voci distincte care asaza pe primul plan experienta, diversitatea, reflexivitatea. Aceste voci se refera
la trecutul acelei practici : ce anume a functionat si ce nu, obstacolele intdlnite, lectiile invatate pe

parcurs. Aceastd abordare va permite lectorului sa si-o apropie si sd o foloseasca.

In lumea aceasta, in care nu abunda, din pacate, stirile pozitive, bunele practici pot fi asemanate
unor mici raze de lumind inovative, care ar putea deschide invatarii porti noi. Poate ca lucrul cel
mai important dintre toate 1l reprezinta transmiterea lor diferentiata, efortul de gandire critica pe

care il presupune uzul lor, arhitectura imaginatiei care se afla in spate si pe care o provoaca.

Bibliografie:

Ministerul Educatiei, Culturii si Sportului, Consiliul Educativ al Guvernului Spaniei — Sobre

concepto de buenas practicas

Rivas, A. F., Andre y L.E. Delgado ( comp ) 50 innovaciones educativas para escuela, EduLab y
CIPECC

Portal educativo de las Americas ( 6 de agosto de 2022 ). Sesion informativa del mapeo de buenas

practicas de educacion digital de las Americas. http ://www.youtube.com

http : //profuturo. educacion.es
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Prof. inv. primar Romaniuc Cristina

Scoala Gimnaziala ,,Vasile Alecsandri” Roman, Neamt

Climatul educativ si influenta lui asupra reducerii abandonului scolar

Reformele si demersurile de modernizare intreprinse la nivelul majoritagii sistemelor de
invatdmant din Europa si Statele Unite au condus la schimbarea perceptiei rolurilor si functiilor pe care
le are profesorul. Este unanim acceptata ideea ca succesul oricarei reforme a invatamantului depinde,

29 A
1

in mare masura, de calitatea cadrelor didactice, de ,,mutatiile” in structura si calitatea activitatii lor
profesionale, de capacitatea de Intelegere si aplicare in realitatea educationala a mesajului reformei.
,,Orice inovatie pedagogica, oricat de importanta ar fi ea, ramane doar o valoare potentiald atata timp
cat nu este integratd in conceptia si repertoriul comportamentelor didactice ale educatorului”,
subliniaza Dan Potolea .

Un educator profesionist trebuie sa probeze capacitatea de a analiza situatii complexe prin
raportarea la mai multe ,,grile de lecturda”, sa selecteze rapid si adecvat strategii educationale in
concordantd cu obiectivele si exigentele etice, sd opereze eficient cu cunostintele, tehnicile si
mijloacele potrivite situatiei educationale. Adaptarea rapida a proiectelor sale in functie de experienta
didacticd dobandita si de contextul pedagogic, analiza in maniera criticd a actiunilor si rezultatelor
ale personalitatii educatorului profesionist .

Noile structuri institutionale promovate in invatamantul din Europa, diversitatea curriculum-
ului i a modelelor formarii propuse se coreleaza cu demersurile teoretice de reconsiderare a rolului
educatorului, de construire a unei noi identitdti profesionale si de conturare a unui tip de profesionalism
dedus chiar din modelele de predare, structurate si dezvoltate in timp. Confruntand opiniile exprimate
in literatura de specialitate strdina si din tara noastra referitoare la rolurile si competentele educatorului,
am constatat un consens general din partea autorilor privind necesitatea reevaludrii functiilor
profesionale clasice si a inovarii formelor de expresie a rolurilor educatorului. Educatorului i revin o
multitudine de functii si roluri, prezentate, totusi, diferit, in literatura de specialitate. S-au conturat
cateva ipostaze dominante, in functie de importanta acordata de autori anumitor dimensiuni ale
exercitdrii profesiei didactice. Astfel, Anita E. Woolfolk se opreste asupra urméatoarelor roluri ale

profesorului:

14
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Y

expert al actului de predare-invatare;

Y

agent motivator ce declanseaza si mengine interesul elevului pentru activitatea de
invatare;

lider al clasei de elevi;

consilier ce observa comportamentul elevilor, 11 indruma, 1i sfatuieste;

model pentru elevi;

YV V V V

profesionist reflexiv;
» manager al clasei de elevi.

in opinia lui I. Cerghit, functiile educatorului sunt: planificarea, organizarea, conducerea si
dirijarea elevilor, stimularea acestora, controlul si decizia, proiectarea si ameliorarea operativa a actului
didactic, cercetarea si inovarea procesului de invatamant. Pentru promovarea unei invatari eficiente ,
participative si creative , educatorul trebuie sd realizeze o multitudine de sarcini, printre care: sa
promoveze explicit obiectivele operationale adecvate, sa cunoasca principiile de planificare a invatarii,
s cunoasca teoriile instruirii $i Invatarii, adecvate pentru atingerea obiectivelor si continuturilor alese,
sa cunoasca procesualitatea invatarii, sa descifreze natura proceselor interne implicate intr-un anumit
tip de invatare, sa descrie situatiile educationale si mediile interactionale favorabile instruirii si
invatarii, sa determine in ce conditii a avut loc invatarea, daca intr-un mod eficient sau nu. Analiza
atentd a functiilor enumerate ne conduce la concluzia ca acestea pot fi asociate cu cele trei etape ale
conceperii si realizdrii unui proiect pedagogic: proiectarea, implementarea proiectului si evaluarea.

Care sunt competentele pe care isi fondeaza un educator profesionalitatea sa? Ce tipuri de
cunostinte, capacitati, abilitati mobilizeaza el si cum acestea se articuleaza cu alte resurse cognitive?
Teoriile de sens comun care sunt frecvent intalnite in mediul formarii initiale a educatorilor realizeaza
o distinctie generald intre, cunostintele teoretice” si cunostintele ,,practice”. Primele includ
,,cunostintele disciplinare si culturale” , ,,cunostintele pedagogice si didactice” (maniera de a organiza
conditiile de invatare si gestionarea lor). A doua categorie cuprinde ,,abilitatile practice”, ,,a sti sa faci
aici si acum”, achizitionate direct, in practica.

Insa, pentru a putea raspunde atitor cerinte si a articula oferta sa comportamentald unor
solicitari diverse, profesorul trebuie sa aiba constiinta misiunii sale, are obligatia de a observa si evalua,
disponibilitatea de a primi sugestii , aptitudinea de a organiza si regiza procesul de instruire. De foarte
multe ori, acesta se gaseste 1n situatii conflictuale. O prima situatie conflictuala ar putea rezulta din
relatiile sale pe care le are cu parintii elevilor dar si cu institutia scolii. De cele mai multe ori, parintii

cer o atentie deosebita fatd de copiii lor, insa , profesorul este obligat sa-si distribuie impartial atentia

15
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sa tuturor elevilor. In relatiile pe care le are cu elevii, profesorul se orienteazi dupi principiul
,,Stimulare si selectie , iar acesta poate veni in contradictie cu obligatia de a pretinde performante din
partea tuturor elevilor. Profesorii sunt pusi adesea in dificultate de doua sarcini aparent diferite: pe de
0 parte ei sunt responsabili de transmiterea corecta a unui volum de informatii si verificarea asimilarii
acestor cunostinte, iar pe de alta parte, el are datoria de a dezvolta elevilor ,,aptitudini critice”, strategia
fiind punerea sub semnul indoielii a unor adevaruri, prezentarea materialului ca pe 0 confruntare ntre
teze diferite. Totusi, cel mai important conflict de rol este acela dintre transmiterea cunostintelor de
specialitate si calitatea de educator a profesorului. Stérile tensionale sunt inevitabile. Solutia e
organizarea unui ,,invatamant educativ”, articuland cele doud tendinte: educatia fara instructie e
imposibila, componenta educativa stimuleaza si motiveaza instruirea.

La noi, existd o bogata literaturd de specialitate privind calitatile si aptitudinile educatorului.
Astfel , I. Sulea Firu sublinia urmatoarele insusiri ale unui bun profesor: 1. normalitate, inteligenta,
moralitate, sanatate; 2. caracter moral: cinste, constiinciozitate, seriozitate, demnitate, bunatate,
modestie, sinceritate; 3. putere de munca si creatie: ordonat , initiativa, indemanare; 4. iubire: putere
de a te apropia de copii, intelegere si interes pentru ei ; 5. cadrul explicarii ldmurite, frumoase, atractive,
putere de insufletire, incitarea si incurajarea altora; 6. vocatie-constiinta propriilor Tnsusiri si dorinta
de a le folosi in educatie, chemarea pentru aceastd muncd; 7. pregatirea-castigarea de cunostinte si
exercitarea lor in munca educativa.

V. Pavelcu defineste maiestria didactica drept aptitudinea de a face accesibila materia, corelata
cu alte aptitudini, ca: limbajul concret, plastic, convingator, spiritul de observatie, spiritul creator de
muncd, tactul pedagogic, interes si dragoste pedagogica pentru copii, exigentd pedagogica.

I. Jinga apreciaza ca principale aptitudini ale unui bun pedagog: disponibilitatea pentru
comunicare, spirit organizatoric, receptivitatea fatd de nou, coerenta gandirii, logica exprimarii,
acuratetea limbajului, dictia, rdbdarea, stdpanirea de sine. Dupa alti autori, aptitudinea pedagogica
poate fi considerata o modalitate relationala, prin intermediul careia orice influentd educativa trebuie
sa devind un ,,bun circulant” intre educator si educat. In acest sens, aptitudinea pedagogica este definita
ca o formatiune psihologica complexa la nivelul personalitétii didactice, bazata pe un anumit nivel de
dezvoltare si functionare a proceselor si functiilor psihice, care asigurd un comportament actional-
educativ eficient.

Alte cercetari sunt centrate pe dezvoltarea tactului pedagogic, a empatiei, a comunicativitatii.
Existd o bogata literatura si numeroase cercetdri destinate conturdrii unui trunchi comun, care sa
intruneascad in mod armonios competentele pedagogice de ordin teoretic si aplicativ specifice

profesiunii didactice.

16



vI ED Nr. 5/august 2023

Noile vremuri propun o noud ierarhizare a obiectivelor scolii, care vizeaza orientarea invatarii
spre formarea de capacitati, folosirea metodelor interactive, stimularea gandirii creative si critice, a
activitatii independente a elevului, a spiritului interogativ, a competentelor proprii rezolvarii de
probleme, utilizarea informatiei in contexte noi, legate de situatii concrete din sfera vietii sociale. In
aceste conditii, profesorul este solicitat sd constientizeze aplicarea curriculum-ului. Dascalul este
preocupat de optimizarea si eficientizarea activitagii sale printr-o cunoastere temeinica a restructurarilor
din invatamant, prin selectarea continuturilor in raport cu obiectivele-cadru si obiectivele de referinta
prevazute in programele scolare pe an si discipline, prin identificarea unor demersuri didactice care sa
promoveze un Invatimant cu prioritate formativ-educativ si prin initierea si finalizarea unor forme de
activitate supuse evaludrii prin comunicare eficientd, autoevaludrii si autoregldrii. Daca infaptuirea
reformei este privitd prin prisma resurselor umane ale scolii, aceasta va sti sa-si pregateasca slujitorii,
asigurandu-le competenta stiintifica si psihopedagogica profund umana. Profesorul exista si dainuie
prin elevii sdi, 1i invata sa gandeasca, sa creeze. Pentru aceasta trebuie sa fie mereu aproape de ei, sa le
identifice atat particularitatile de varsta, cat si formele individuale de manifestare. Profesorul patrunde
sensul lucrurilor si stabileste anumite tipuri de relatii in comunicarea didactica, care sa realizeze un
echilibru Tntre solicitarile cognitive, afective , psihomotrice. Il ajuti pe elev in formarea si dezvoltarea
deprinderilor de exprimare a observatiilor, gandurilor, ideilor si sentimentelor, In mod logic, coerent,
concis. Permanent are grijd sd vorbeasca aceeasi limba cu elevii, cdutand acele cuvinte care-si gasesc
ecou In mintea $i in sufletul acestuia. Daca modelele se topesc In generatii, fie ca truda educatorului de
azi sa lumineze chipul oamenilor de méine”.

,, Scoala — asa cum spunea, pe buna dreptate Simion Mehedinti — este singura cale pentru
inaltarea unei societati omenesti in orice faza s-ar afla, iar munca, departe de a fi numai o datorie a

celor saraci, e insusirea fundamentala a omului”.

Bibliografie:

1. Dumitriu Constanta, ,,Strategii alternative de evaluare - Modele teoretico- experimentale” ,
Bucuresti , E.D.P., 2003;

2. Cucos Constantin (coord.), ,,Psihopedagogie pentru examenele de definitivare si grade
didactice”, Ed. Polirom, 1998 ;

3. Nicola loan , ,,Pedagogie”, Bucuresti , E.D.P., 1994 ;

&

I. Cerghit, L. Vlasceanu (coord.), ,,Curs de pedagogie”, Bucuresti, E.D.P., 1988.
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Profesor invatamant primar Romaniuc Cristina

Scoala Gimnaziala ,,Vasile Alecsandri” Roman, Neamt

Fisa de dezvoltare 1 1a comunicare in limba roména

Citeste textul:

Intr-o zi, Petru a gasit o harti pe care era marcat drumul citre o comoara.

- Ne vei ajuta sa strabatem Intregul desert si sa ne insotesti in calatoria noastra ?

Camila acceptd propunerea lui Petru si astfel ca el, Oaia si Leul se urca pe ea si strabat
intreg desertul cu Vulturul deasupra lor.

Cei cinci ajung langd ocean unde o intalnesc pe Broasca Testoasa de mare.

- Suntem in cdutarea unei comori §i ne gandeam dacd ne poti ajuta sa strabatem oceanul?
intreba Petru.

Valurile puternice aproape ca 1i inecd, insa Broasca Testoasa ii indrepta cu pricepere catre
tarm, unde 1i astepta Bufnita.

- Felicitari, ati gasit comoara!

- Unde este? exclama toti surprinsi.

- Impreuni ati strabatut padurea, ati urcat muntele, ati infruntat valea, ati intAmpinat cu
curaj desertul si ati traversat oceanul. Niciodatad nu ati fi reusit unul fara celalalt.

Prietenia, comoara cea mai de pret, dupa o poveste populara

1. Formuleaza cdte un raspuns pentru intrebarile date:

e Ce dorea Petru?

e Cine il insotira in calatorie?

18
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e Ce trebuiau ei sa strabata ajutati de Broasca Testoasa?

e Care este comoara cea mai de pret gasita de cei cinci?

2. Scrie cdte o propozitie corespunzatoare fiecarei imagini:

3. Completeaza casetele cu semnele de punctuatie potrivite:

Erau patru prieteni piticul de portelan cainele latos marul batran si baietelul

Baietelul spuse cu bucurie

De azi sunt scolar

XS

4. Scrie cuvinte:

a) cu acelasi inteles: b) cu inteles opus :
e nedumerire — a vandut —
e suferind — nouia —
® amic — ocupat —

19
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5. Completeaza proverbele, folosind cuvinte cu inteles opus celor subliniate:

e Nu lasa pe méine ce poti face
e Cine lucreaza are, cine sade .
e Vara intins la umbra doarme si moare de foame.

6. Redacteaza un dialog format din patru replici prin care Petru sa-i mulfumeasca Bufnitei pentru
cd i-a aratat care este adevarata comoarad.

20
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Profesor invatamdnt primar Romaniuc Cristina

Scoala Gimnaziala ,,Vasile Alecsandri” Roman, Neam¢

Fisa de dezvoltare 2 1a comunicare in limba roméina

Citeste textul:

Odata, intr-o poienita din mijlocul unei paduri, s-a Tntélnit un iepure cu un arici.
- Hai sa fim prieteni, zise iepurele.
- Bine, se invoi ariciul, sa fim prieteni, in viata, doar este mai usor sa traiesti in doi, decat de
unul singur.
- Nimic nu se va alege de prietenia voastra, a croncanit de pe creanga unui copac o cioara.
Dar cei doi prieteni n-au dat nici o atentie celor spuse de cioara. Si-au dat labutele si au plecat
sa-si caute loc pentru construirea unei casute.
Deodata se auzi strigatul disperat al iepurelui:
- Ariciule, scapa-ma!
Se arunca ariciul in fata iepurelui si vede tarandu-se in fata lui un sarpe enorm.
- Te musc! Te musc! zise sarpele.
- Vom vedea, a strigat curajos ariciul si se arunca la gatul sarpelui, sugrumandu-I.

(dupa C. Poleakova, Iepurele si ariciul)

1.Formuleaza cate un raspuns pentru intrebarile date:

e Care este locul in care se desfasoard intdmplarea?

e De ce a acceptat ariciul prietenia iepurelui?

e Cine nu a crezut in prietenia celor doi?
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e Cum a demonstrat ariciul cd este un bun prieten?

2. Scrie cate o propozitie corespunzatoare fiecarei imagini :

3. Completeaza casetele cu semnele de punctuatie potrivite:

Petru avea patru prieteni Leul Oaia |:| Vulturul si Camila
Ei s-au intalnit cu Bufhita R - %5”'-3‘
Aceasta spuse “niyiwi*?:f ' e Qﬁ\\iﬁ
Felicitari, ati gasit comoara !is g gt n n‘“"

4. Scrie cuvinte:

b) cu acelasi inteles: b) cu inteles opus :
e nedumerire — a vandut —
e suferind — noua —
® amic — ocupat —

5. Completeaza proverbele, folosind cuvinte cu inteles opus celor subliniate:

e Nu lasa pe méine, ce poti face

e Cine lucreaza are, cine sade

e Vara intins la umbra doarme si moare de foame.
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6. Redacteaza un dialog format din trei replici, prin care iepurele ii mulfumeste ariciului pentru ca
I-a salvat.
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Prof. inv.primar Romaniuc Cristina

Scoala Gimnaziala ,,Vasile Alecsandri” Roman, Neamt

Importanta proiectului tematic in procesul de invatare-invitare-evaluare

Introducerea proiectelor in curriculum nu reprezintd o idee noud sau revolutionara in domeniul
educatiei. In cursul deceniului trecut, practicile au evoluat totusi spre o strategie de predare mai
formalizata. Invitarea prin metoda proiectului si-a castigat un loc mai sigur in practicile scolare pe
masura ce expertii au inceput s documenteze ceea ce cadrele didactice au inteles de mult timp: elevii
devin mai implicati in procesul de invatare atunci cand au posibilitatea de a analiza, de a cerceta

probleme complexe, provocatoare, uneori neplacute, care se aseamana cu cele din viata reala.

Metoda proiectelor a fost initiatd de John Dewey care, la sfarsitul sec. al XIX lea, a elaborat o

e vy

Ideea Invatarii bazatd pe proiect a fost lansata de William H.Kilpatrick, prin lucrarea ,,The project
method” (1918). Proiectul este o metodd interactivda de predare-invafare, care presupune o micro-

cercetare sau 0 investigare sistematica a unui subiect care prezintd interes pentru elevi.

Metoda proiect este fundamentata pe principiul invatarii prin actiune practica, cu finalitate reala
(,,learning by doing”), ceea ce ii conferd si motivatia necesard. Opusa instructiei verbaliste si livresti,
invatarea prin realizarea de proiecte reprezintd un mod mai cuprinzator de organizare a procesului de
invatamant prin care pot fi satisfacute cerintele unei educatii pragmatice, in spiritul actiunii si

independentei in gandire.

,»A Invata facadnd” — devine din ce In ce mai mult unul dintre principiile de baza ale invatdmantului
contemporan. Aristotel spunea ca ,,ceea ce urmeaza sa facem dupa ce am invatat, iInvatdm numai facand”.
dezvoltare. Ea presupune lucrul in echipa, interactiunea directa, dar si brainstorming-ul, care devin
mijloace de baza ale procesului educativ. Prin metoda proiectului se lasa elevului mai multd libertate de
exprimare si actiune si se oferd ocazii reale de a lua decizii si de a-si asuma responsabilitati. Toate acestea

duc, implicit, la crearea unei motivatii puternice si la o implicare deopotriva efectiva si afectiva a
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elevilor. Simplul fapt ca sunt consultati in alegerea temelor si se tine cont de parerea lor i face pe elevi
sd aiba mai multa incredere in fortele proprii.

O tema este o idee, dar si o posibilitate de a-1 ajuta pe elevi sa invete prin actiune practica, cu
finalitate reala, in care ei imbina actiunile de culegere a informatiilor cu cele de participare la o alta,
concreta, aplicativa pe o tema.

Elaborarea proiectelor tematice ne impune o largd varietate a surselor de informare, dar si un
dialog cu elevii in care, ascultandu-i, punandu-le intrebari despre ceea ce stiu sau ce ar dori sa stie,
descoperim ce i intereseaza si putem sa organizam continuturile intr-un plan logic de Invatare.

Importanta in derularea acestei metode a proiectelor este implicarea mai mare a parintilor n
activitatea propriilor copii (,,persoane-resursa’’), ducand la o mai buna cunoastere a activitatii din scoala,
dar si la cunoasterea mai profunda, mai realistd a copiilor lor, consolidandu-se puntile afective si de
comunicare intre acestia.

Invitatorul inceteaza si mai fie un transmititor de cunostinte, devenind un facilitator, un sfatuitor
(consilier) al invatarii. Invatatorul provoaca, organizeazi si stimuleaza situatiile de invatare. Elevii sunt
condusi catre autoinvatare si sunt motivati sa planifice independent si colectiv, sa implementeze si sa
evalueze procesul de invatare.

Proiectul este un demers didactic in grup, intr-o interactiune continud, prin care se urmareste
integrarea noilor informatii in structuri cognitive proprii §i transferarea lor in continuturi noi,
aplicabile in practic, o comunitate de Invatare in care fiecare contribuie atat la propria Invatare, cat si
la procesul de invatare colectiv, o actiune de cercetare si actiune practica in acelasi timp.

Ideea realizarii unui proiect izvordste din setea elevilor de a acumula tot mai multe informatii
referitoare la un anumit subiect sau de a realiza legaturi intre cunostintele asimilate prin intermediul
diferitelor discipline de invatdmant intr-o anumita perioada scolara.

Activitatile integrate care se desfdsoard pe parcursul unui proiect tematic asigura o Invatare
activa, reflectand interesele si experienta elevilor si au finalitati reale. Pentru ca scopul propus sa aiba
finalitate trebuie respectate anumite principii democratice: “Cooperare, co-participare/Co-influenta,
negociere/ Luarea deciziilor in comun/ Coresponsabilitate/ Libertate, initiativd/ Respect si toleranta.”

Lucrul pe baza proiectelor tematice are un caracter interdisciplinar si permite abordarea
subiectelor propuse din mai multe unghiuri, dezvoltand multilateral personalitatea copilului.

Aceasta metoda moderna cuprinde trei faze (etape), dupd cum urmeaza:

- FAZA | SAU DEBUTUL PROIECTULUI ( preparatorie, de initiere atat pentru invatator,

cat si pentru elevi) care constd in alegerea temei de investigat, stabilirea scopului, a competentelor

specifice predarii integrate specifice temei alese, analiza resurselor materiale, umane si de timp necesare
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derularii proiectului tematic, conceperea hartii proiectului tematic de catre invatatoare in colaborare cu
elevii, alcatuirea inventarului de probleme (ceea ce stiu elevii deja si ceea ce nu stiu si ar trebui sa afle
despre aceasta tema) , amenajarea spatiului tematic, discutii cu persoanele implicate.

Sursa alegerii temei poate fi :

Elevii — cand sunt familiarizati cu rutina derularii unui proiect;

Invititoarea — in perioada initiald a familiarizarii elevilor cu metoda proiectelor;

Invitatoarea si elevii;

Parintii si Invatatoarea;

Parintii, invatatoarea si elevii.

- FAZA a ll-a SAU CONTINUTUL PROIECTULUI, care consta in activitatile practice ale
elevilor (documentare, investigare), stabilirea de roluri si responsabilitati, aranjarea spatiului tematic,
strategiile didactice utilizate in derularea proiectului (resurse materiale, umane si de timp, metode
traditionale)- realizarea propriu-zisa a proiectului.

- FAZA a lll-a SAU EVALUAREA TEMEI, care consta in evaluarea propriu-zisa a temei
abordate pe o perioada de timp bine delimitata. Evaluarea poate fi facuta sub diferite forme: convorbiri,
dramatizari, portofolii cu lucrarile elevilor, machete, lucrari colective, albume si CD-uri cu poze, probe
orale, probe practice, probe scrise etc.

Indiferent de ce tip de Invédtare promoveaza un proiect elevii au de rezolvat probleme si situatii
diferite. Ei formuleaza judecati de valoare in urma prelucrarii datelor cunoscute ale problemei, combina
ideile, isi atribuie responsabilitati, relationeaza, isi respecta limita capacitatilor individuale in cadrul
grupului, fac analogii intre diferite situatii, activitati desfasurate, participd cu interes la proiectarea
secventelor de lectie, fac transfer de cunostinte de la un proiect la altul, de la o lectie la alta.

Aceastd metodd noud are o viziune mai ampld asupra dezvoltdrii armonioase a personalitatii
copilului, pune un accent deosebit pe colaborarea dintre elevi — invatatoare si parinti. Printr-un proiect
tematic, parintele se transforma intr-un adevarat partener de lucru al propriului copil, avand posibilitatea
de a participa activ cu acesta la lectiile ce se desfasoara la clasa. Parintele nu mai este un simplu spectator
la lectiile demonstrative sustinute de invatatoare, ci un “membru “ al clasei din care face parte copilul
lui.

Ce evalueaza cadrul didactic in timpul derularii proiectului si la sfarsitul proiectului:

» Stilul de invatare al elevilor, cat si cum se implica;
» Performantele individuale;
» Strategiile individuale si de grup in rezolvarea unor situatii problema;

» Cuvinte si expresii noi insusite ;
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Respectarea regulilor si principiilor;

Implicarea directa in realizarea conditiilor materiale necesare proiectului;
Strategia de solutionare a cazurilor aparute;

Capacitatea de a adresa Intrebari;

Corectitudinea, progresul raspunsurilor la Intrebari;
Impactul aplicatiilor practice asupra copiilor;

Capacitatea de intelegere a noilor concepte, idei, notiuni;
Modul de prezentare a produselor realizate;

Experienta de viata a elevilor legatd de subiect;

Cauza dificultatilor intAmpinate;

Limitele si avantajele proiectului;

Solutiile originale gasite de elevi, care au condus la reusita proiectului ;

V V.V V V V VYV V V V V V V

Capacitatea copiilor de a formula ipoteze, de a propune noi proiecte la ,,proiectul mama”;
> Calitatea surselor de informare.

Fiecare proiect genereaza noi idei pentru proiectul urmator, convinge elevii ca misterul este unul
nou, necunoscuta proiectului le creeaza situatii concrete de investigare, dezbatere, prelucrare a
informatiilor, valorizare a aptitudinilor.

Lucrul la proiect nu este o activitate individuala a cadrului didactic, ci un demers care antreneaza
o suma de parteneri §i colaboratori care contribuie realmente la atingerea {intelor propuse.

Putem afirma ca metoda proiectelor tematice este una dintre cele mai eficiente metode atat pentru
elevi, cat si cadrul didactic, chiar dacd implica un studiu individual sustinut, o pregatire meticuloasa si
serioasa in privinta documentdrii, o multitudine de materiale didactice, o imensa munca de cautare a
modalitatilor celor mai potrivite in stabilirea inventarului de activitati. Satisfactiile sunt pe masura
efortului depus, caci ce poate fi mai mare prilej de multumire pentru invatator decat bucuria de a-si vedea
inchegat colectivul clasei, de a-i intelege mai bine pe elevi prin prisma relatiilor lor cu parintii, de a
constata ca activitatea clasei a devenit mai interesanta si mai stimulativa.

O clasa la care se aplica metoda proiectului este o clasa ,,diferita”din punct de vedere psiho-social
fata de celelalte. Cuvantul ,,diferitd” nu inseamna ceva mai bun sau mai rau in acest context, ci inseamna

mai bine pregatit pentru viata, ceea ce pentru scoala romaneasca ar trebui sa fie o finalitate importanta.
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Prof. inv. primar Romaniuc Cristina

Scoala Gimnaziala ,,Vasile Alecsandri” Roman, Neamt

Jocul didactic — metoda de predare-invitare-evaluare inovativa - studiu

Creativitatea constituie una dintre problemele majore ale contemporaneitdtii, devenind un
,concept central” Tn psihologie. Unii psihologi formuleaza definttii reductioniste, prin asimilarea
creativitatii cu alte fenomene psihice (capacitati, aptitudini, rezolvare de probleme, inteligenta, etc.).
Conceptul de creativitate isi are originea in cuvantul latin ,,creare” care inseamna zamislire, faurire,
nastere. Intr-o acceptiune foarte larga creativitatea constituie un fenomen general uman, forma cea mai
inalta a activitatii omenesti.

Din perspectiva specific psihologica, creativitatea apare n patru acceptiuni importante: ca produs;
ca proces; ca disponibilitate, potentialitate general umana, ca o capacitate si abilitate creativd ca
dimensiune complexa de personalitate.

Despre importanta creativitatii vorbeste viata: toate progresele stiintei, tehnicii §i artei sunt
rezultate ale spiritelor creatoare. Viata, in toate domeniile ei, necesitd ca aproape fiecare individ sa
realizeze unele operatii noi, ca urmare a unor combindri si recombindri, asocieri ale datelor si elementelor
existente, care se obiectiveaza in anumite solutii (metode etc.) utile si mai eficiente — de exemplu o
inovatie care reprezintd unele elemente de creativitate.

In studiul de fatd mi-am propus si evidentiem plusurile pe care la aduce jocul didactic in evolutia
pe plan creativ al personalitatii copiilor. Cred ca nu este suficient sa vorbim doar despre creativitate si
formarea acesteia, ci si sd actionam, ca dascali, in directia unei mai bune gestionari a resurselor personale
si a experientei pe care pedagogia o oferd in directia atingerii scopurilor si obiectivelor scontate.Invitand
creativ, devenim creativi. Ne ajutd sa fim creativi ndzuinta spre necunoscut, spre rezolvarea enigmelor,
incercarea de a afla ce se Intampla dincolo de aparente.

La nivelul claselor I — 1V, in structura metodelor activ-participative (brainstorming-ul, cubul,
metoda celor sase paldrii, chindogu, diagramele why-why, diagramele Ishikawa etc), 1si gadsesc cu
maxima eficienta locul, jocurile didactice, care constituie o punte de legatura intre joc ca tip de activitate
dominanta in care este integrat copilul in perioada prescolara, si activitatea specifica scolii — Invatarea.

Jocurile didactice sunt metode active care solicita integral personalitatea copilului.
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Considerarea jocului didactic ca metoda de stimulare si dezvoltare a creativitatii se argumenteaza
prin capacitatile de antrenare in joc a factorilor intelectuali si non intelectuali evidentiati In cercetarile
de pana acum.

Ideea folosirii jocului in ativitatile educative nu este noua. Si Platon in Republica recomanda:
. Faceti in asa fel incdt copiii sa se instruiasca jucandu-se. Veti avea prilejul de a cunoaste inclinatiile
fiecaruia.”

In procesul de cultivare a limbajului in scoli este necesar sa se foloseasca exercitii speciale
pentru dezvoltarea creativitatii verbale la scolari.

Cu candoarea si delicatetea specifice varstei scolare, copiii au o preferintd pentru diminutive, pe
care le intdlnesc si le folosesc 1n vorbirea curentd, in relatiile cu cei din jur, in poeziile si cantecele lor.
De aceea le-am pus la dispozitie material didactic sugestiv si folosind procedee ca jocul didactic si
exercitiul joc, i-am stimulat ,,sa alinte cuvintele", facand apel la sufixele diminutivale, procedeu foarte
utilizat Tn imbogatirea limbii romane: baietel, copacel, buchetel, fluieras, baietas.

Scolarilor din clasele I-1l nu le putem explica notiunea de ,,familie de cuvinte", dar le putem
spune ca asa cum fiecare dintre noi face parte dintr-o familie, care se aseamana la infatisare, la obiceiuri,
ntr-o familie lexicala cuvintele sunt inrudite prin forma lor, dar si sub aspectul intelesului. De exemplu,
daca analizam cuvintele : a juca, jucaus, jucdtor, joc, nejucdus observam ca :se aseamana intre ele sub
aspectul formei si al sunetelor, se Inrudesc intre ele din punct de vedere al intelesului. Introducerea
cuvintelor in contexte adecvate asigura fixarea sensului acestora si patrunderea lor in vocabularul activ
al scolarilor.

Jocurile : ,,Galaxia cuvintelor", ,,Gaseste cuvantul potrivit" au ca obiective stimularea
creativitatii scolarilor prin aprofundarea sensului si semnificatiilor unor cuvinte, care denumesc obiecte
sau actiuni in raporturi de omonimie, integrarea lor in contexte adecvate.

Voi prezenta in continuare cateva exemple de jocuri didactice care vizeaza dezvoltarea
creativitatii elevilor din ciclul primar:

A) ,,Stafeta povestirii” — dintr-un cosulet in care sunt amestecate diferite biletele fiecare elev va
extrage un cartonas pe care se afld scris un numar. Cel care are numarul 1 Incepe s creeze o povestire
pe care o va intrerupe dupa cateva fraze, ultimul cuvant fiind ,,51”, “atunci” sau ,,cand”. Povestirea este
continuata de copilul care are numarul 2 si asa mai departe. Toti copiii din clasad au ocazia sa creeze, sa-
si imagineze continuarea actiunii, punandu-si astfel in valoare potentialul creator. Se poate sugera
copiilor sa orienteze povestirea spre o anumita laturd: comica sau tristd, fantastica sau realista etc.

B) Jocurile de combinare — sunt deosebit de distractive si de eficiente pentru dezvoltarea

independentei si originalitatii gandirii elevilor. De exemplu, combinarea unui personaj dintr-o lectura cu
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un alt personaj dintr-o alta lectura, combinarea mai multor povesti intr-una singura, combinarea unor
cuvinte pentru a obt{ine o poveste, combinarea unor propozifii aparent fara nici o legatura in asa fel incat
sa formeze un text etc.

C) ,,Ghiceste urmarea” — consta in audierea unei povesti care este intrerupta la un moment dat
de clinchetul unui clopotel. Copiii trebuie sa-si imagineze intamplarile, continuand povestea. Acest joc,
pe langa faptul ca dezvoltd imaginatia elevilor, activizeaza si gandirea acestora, 1i ofera suplete si
mobilitate, dezvoltd atentia si perspicacitatea. De asemenea este eficient in formarea deprinderilor
elevilor de a asculta.

D) Jocul cuvintelor magice — este un joc care Ti pune pe elevi in diferite situatii de a descoperi si
a crea propriile adevaruri. Cuvintele magice provoacd gandirea critica, interesul pentru rezolvarea
problemelor, iamginatia, cinstea si responsabilitatea, elemente ce trebuie sd devind esenta educatiei
pentru elevii nostri. Acestia vor fi asezati in cerc sau in semicerc, jos, pe covoras, sau pe scaune. in
centru se afld o cutie cu cartonase, pe fiecare cartonas fiind scris un cuvant: harnicie, ajutor, respect,
credinta etc. Elevul ia din cutie cate un cartonas, il citeste, se gandeste cateva momente, apoi incepe sa
discute despre sensul cuvantului, despre ceea ce 1i sugereaza. Este un joc care stimuleaza gandirea,
creativitatea verbald, raspunzand si nevoii elevului de a-si exteriorize observatiile, gandurile,
sentimentele in mod liber, farda complexe sau teama de a gresi, anulandu-se timiditatea.

E) Interviu cu un personaj — este un joc deosebit de agreat de elevi. Un elev este reporterul, iar
altul este un personaj dintr-o povestire. Se poarta o discutie imaginara, in care se combina elemente din
poveste cu elemente din realitate.

F) ,,Steaua enigmelor” — in mijlocul unei stele se afld scris titlul unui capitol sau al unei unitati
de invitare. In varful fiecarui colt de stea sunt scrise, cu o culoare, modalitatile de realizare si obiectivele
unitdtii de invatare. Cu altd culoare sunt scrise sarcini, intrebari pentru fiecare problema pusa in discutie.
Elevii formeaza cinci grupe, fiecare grupa alegandu-si un colt de stea, cu sarcina care i se potriveste si
la care cred ca vor putea raspunde cat mai elaborat sau cat mai original.

G),,Cine stie cuvinte noi”’?- Se impart elevii in grupe, dupa banci. Se Tmparte si tabla cu creta colorata.
Invatatorul pronuntd un sunet corespunzitor unei litere, cerand elevilor si se gandeasca si sd spuni
cuvinte care incep cu sunetul dat. Se cer mereu cuvinte noi, frumoase, alese Elevul care-l spune trebuie

sa si 1l explice — cu ajutorul invatatorului — i primeste cate un punct pe tabla.

Castiga randul de banci cu mai multe puncte.
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Si la orele de matematica pot fi organizate diverse jocuri. Matematica este mult mai bine asimilata
de catre elevi daca se foloseste jocul didactic atat in predarea cunostintelor, dar mai ales in orele de
consolidare.

Jocurile didactice care ne-au permis o reusita abordare interdisciplinara si pe care le-am folosit
la clasa cu succes fac parte din categoria metodelor active de predare-invatare si sunt jocurile de rol. Ele
se bazeazd pe simularea unor functii, relatii, activitati, fenomene etc., iar, prin practicarea lor, elevii
devin actori ai vietii sociale pentru care se pregatesc. Punand elevii sa relationeze intre ei, jocul de rol 1i
activizeaza din punct de vedere cognitiv, afectiv si motric-emotional, iar interactiunile dintre participanti
dezvolta autocontrolul eficient al conduitelor, comportamentelor si achizitiilor. Jocul de rol evidentiaza
modul corect sau incorect de comportare in anumite situatii si reprezinta o metoda eficienta de formare
rapida si corecta a convingerilor, atitudinilor si comportamentelor .

De asemenea, jocul de rol ofera oportunitati pentru validarea unor comportamente sau pentru
sanctionarea altora si pentru exersarea lucrului in echipa si a colaborarii.

Invatatorul are un rol deosebit de important in utilizarea jocului de rol. El proiecteazi scenariul,
implicand in aceasta activitate si elevii, distribuie rolurile pornind de la aspiratiile, aptitudinile si
preferintele fiecarui participant, organizeaza activitati pregatitoare, creeaza o atmosfera placuta de lucru
pentru a-i stimula pe interpreti si a evita blocajele emotionale in preluarea si interpretarea rolurilor,
conduce modul de desfasurare al jocului de rol. Un astfel de joc solicitd din partea cadrului didactic, pe

langd aptitudini pedagogice speciale, aptitudini regizorale si actoricesti.
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Prof. inv. primar Romaniuc Cristina

Scoala Gimnaziala ,,Vasile Alecsandri” Roman, Neamt

Inovatii curriculare in procesul de evaluare - studiu

Teoria evaludrii — ca sistem de conceptii , principii si tehnici referitoare la masurarea si aprecierea
rezultatelor scolare si a procesului didactic — este componenta a tehnologiei didactice .

Perfectionarea activitatii didactice, cresterea eficientei acesteia necesitd luarea in considerare a
doua teze cu mare valoare explicativa:

e cxtinderea actiunilor evaluative, de la verificarea si aprecierea rezultatelor la evaluarea
procesului, a modului cum s-a desfasurat activitatea care a condus la rezultatele constatate;
e conceperea unor modalitati mai eficiente de integrare a actelor evaluative in activitatea didactica.

Prin urmare, esenta actiunii de evaluare consta in cunoasterea efectelor activitatii desfasurate
(rezultatelor), in vederea perfectionarii procesului in etapele urmatoare.

Conceperea actului de evaluare a rezultatelor in corelare cu intregul proces didactic evidentiaza
faptul ca rezultatele constatate pot fi apreciate prin raporatarea lor la diferite componente ale procesului
didactic si cu activitatea in ansamblu, iar calitatea si functionalitatea fiecaruia din elementele constitutive
ale procesului didactic (continutul, metodele, mijloacele de invatamant, forme de organizare etc.),
precum si caracteristicile factorilor umani(cadru didactic, elevi) se reflecta in rezultatele obtinute.

,,Evaluarea este punctul final intr-o succesiune de evenimente, considerda D.Ausubel , care
cuprinde urmatorii pasi:

1. stabilirea scopurilor pedagogice, prin prisma comportamentului dezirabil al elevilor;

2. proiectarea si executarea programului de realizare a scopurilor propuse;

3. masurarea rezultatelor aplicarii programei.”

Analiza sistemica a procesului de invdtdmant evidentiaza tipuri de factori ce intervin In
desfasurarea sa: factori generali (economici, sociali, demografici, conditii didactico-materiale etc.);
factori umani si insusirile acestora: elevii, profesorii, componentele procesului de instructie si educatie

( continuturi, metodologie, mijloace de invatamant s.a. ).
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Rezultatele obtinute, reflectate in nivelul de pregétire al elevilor, sunt produsul interactiunii
acestor factori, iar evaluarea vizeaza estimarea contributiei lor in desfasurarea activitatii didactice si
obtinerea rezultatelor.

Functiile evaludrii in procesul didactic pot fi astfel sintetizate:

1. functia de constatare si apreciere a rezultatelor scolare;
2. functia de diagnosticare a activitatii desfasurate, prin cunoasterea factorilor si a situatiilor

care au condus la rezultatele constatate;

urmatoare.
Pe langa aceste functii generale si complementare, evaluarea realizeaza si functii specifice,

pedagogic , care privesc in primul rand elevii si profesorii:

pentru elevi, evaluarea rezultatelor are efecte pozitive asupra activitatii, orientand-o catre

continuturile esentiale, o sustine motivational, o stimuleaza, prin aprecierile pe care le

implica;

- clarifica si consolideazd cunostintele acumulate, care sunt fixate, sistematizate, integrate in
sisteme, prin activitatea de recapitulare si sinteza pe care o prilejuieste;

- oferd un feed-back operativ asupra performantelor atinse, contribuind la dezvoltarea

capacitatii de autoevaluare;

- pentru profesor, cunoasterea nivelului atins de elevi il ajutd sa determine aspectele pozitive

st lacunele procesului de instruire, prin raportarea la obiectivele avute in veder ;

- oferd posibilitatea diagnosticarii dificultatilor intampinate §i-1 sugereaza modificarile ce se

impun in desfasurarea activitatii Tn urmatoarea etapa.

Dupa cum se stie, se cunosc trei forme de evaluare:

Evaluarea inifiala se efectueaza la inceputul unui program de instruire, in vederea stabilirii
nivelului de pregatire al elevilor in acel moment si a conditiilor in care acestia se pot integra in activitatea
ce urmeaza.

Subliniind importanta acestui tip de evaluare, D.Ausubel afirma: ,,Daca as vrea sa reduc toata
psihopedagogia la un singur principiu, eu spun: ceea ce influenteazd cel mai mult invatarea sunt
cunostintele pe care elevul le poseda la plecare. Asigurati-va de ceea ce el stie si instruiti-1 in consecinta
12>

Diagnosticarea nivelului de cunostinte si abilitati ale elevilor, necesare intelegerii continutului
programului ce urmeaza, se realizeaza prin examindri orale §i probe scrise. Acestea indeplinesc si o

functie predictiva, contribuind la conturarea activitagii viitoare pe trei planuri: modul adecvat de predare-
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invatare a noului continut; organizarea programului de recuperare pentru intreaga clasa; adoptarea unor
masuri de sprijinire si recuperare a unor elevi.

Referitor la frecventa evaluarilor formative, unii autori sustin cd acestea trebuie facute dupa
fiecare lectie, altii dupa sisteme de lectii corespunzatoare unor capitole de 5-6 ore de curs. Pot fi realizate
evaluari si pe parcursul unui capitol mai intins sau dupa unele lectii cu continut-cheie, pentru intelegerea
intregului capitol.

Realizarea functiilor esentiale ale evaluarii In procesul de invataimant necesita folosirea atat a
formelor de evaluare initiald, cat si a celor cu valoare sumativa §i formativa, deoarece ,,0 actiune de
evaluare eficace trebuie sa fie, in mod necesar , continua si completa”.

Rezultatele obtinute in procesul de invatamant reprezinta o realitate complexa ce cuprinde:
cunostintele acumulate, capacitatile intelectuale, capacitatea de aplicare a cunostintelor, trasaturile de
personalitate si conduita elevilor.

Sistemul metodologic al evaluarii performantelor elevilor cuprinde mai multe forme, metode si
procedee de examinare.

Observarea curentd a comportamenului elevilor in timpul lectiilor permite cunoasterea
interesului pentru invatare, a conduitei la lectii, calitatea raspunsurilor, gradul de concentrare a atentiei,
volumul cunostintelor, priceperilor, deprinderilor, posibilitati de operare si transfer ale acestora in cadrul
,,situatiilor de instruire”.

Verificarea orald realizeazd mai mult o verificare prin sondaj, ridicand o serie de probleme
referitoare la frecventa (ritmicitatea) examinarii, enuntul intrebdrilor si al rdaspunsurilor, extinderea
verificarii de la simpla reproducere a informatiei memorate la operarea cu aceasta in situatii diferite,
antrenarea tuturor elevilor din clasa la dezbateri, stimularea motivatiei invatarii si formarea unei atitudini
corecte fatd de invatatura etc. Totodata, evaludrile realizate pe baza verificarii orale prezinta un grad
ridicat de varietate individuala si chiar intraindividuala.

Examinarea prin probe scrise se realizeaza prin: probe scrise de control curent, lucrari de control
la sfarsitul unui capitol, lucrari scrise semestriale. Ele permit verificarea unui numar mare de elevi intr-
un timp dat, oferd un grad sporit de obiectivitate din partea evaluatorului prin asigurarea anonimatului
lucrarilor, stimuleaza elevii timizi in elaborarea nestinjenitd a raspunsurilor. Limitele acestui tip de
verificare vizeaza imposibilitatea corectarii imediate a raspunsurilor gresite ale elevilor, a orientarii lor
catre corectarea si completarea acestora si acopera doar o parte mica din materia verificata.

Probele aplicate la sfarsitul unui capitol se inscriu in cerintele realizarii unei evaluari formative

deoarece acopera toate elementele esentiale ale continutului capitolului respectiv, verificand indeplinirea
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tuturor obiectivelor, oferind astfel educatorului informatii privind performanta activitatii desfasurate,
nivelul si calitatea rezultatelor scolare.

Examinarea prin probe practice este folositd pentru verificarea confinutului experimental si
practic al instruirii, probele de acest tip fiind folosite indeosebi la matematica, cunoasterea mediului,
educatie plastic , educatie fizica etc.

Testul constituie un instrument de verificare cu structura si insusiri specifice:

e ofera posibilitatea masurarii mai exacte a performantelor elevilor, in comparatie cu
celelalte probe;

e posedd insusiri de investigatie experimentale (controlul conditiilor de aplicare,
posibilitatea repetarii probei etc.), ceea ce 1i confera o mai mare precizie;

e permite standardizarea criteriilor de notare, asigurand un grad sporit de obiectivitate in
apreciere.

Algoritmul elaborarii unui test cuprinde urmatoarele operatii:

e precizarea obiectivelor pedagogice si a continutului de verificat;

e analiza continutului materiei asupra careia se face verificarea, stabilindu-se elementele
esentiale §i precizarea comportamentelor in care se exprimd asimilarea continuturilor
esentiale (recunoastere, reproducere, aplicare, corelare, capacitate de transfer etc.),

e alcatuirea testului, prin redactarea intrebarilor (itemilor) in concordantd cu obiectivele
educationale a ciror indeplinire este verificata. Intrebarile trebuie corelate cu obiectivele
urmdrite si continutul verificat, cunoscand mai multe forme: intrebari cu raspunsuri
,,deschise”, cu raspunsuri ,,inchise”, tipul ,, alegere multipla” si tipul ,,corect-gresit”
etc.

e prelucrarea rezultatelor si aprecierea generala.

Deoarece fiecare din metodele si tehnicile de verificare face apel la capacitéfi cognitive diferite
si datorita diversitatii obiectivelor educationale, ,, nici un instrument de verificare nu poate fi considerat
universal valabil pentru toate obiectivele si continuturile”, impunandu-se imbinarea diferitelor tehnici
de masurare si folosirea lor adecvata.

O altda problemd ce constituie obiectul a numeroase investigatii se referd la variabilitatea
interindividuald si intraindividuala a aprecierii rezultatelor scolare, la evidentierea factorilor si
circumstantelor ce influenteaza aprecierea. Astfel, se considerd cd multe din situatiile ce genereaza

variabilitatea aprecierilor privesc actiunea educatorului examinator (,,efectul hallo” , ,,efectul de
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anticipatie” sau ,, pygmalion”, ,,efectul de contrast” etc.) sau structura personalitdtii examinatorului

299,

(,,eroare individualad constanta”: examinatori mai generosi, alfii mai severi etc.).

Bibliografie:
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4. 1.T.Radu, ,,Teorie si practica in evaluarea eficientei invatamantului” , E.D.P. , Bucuresti ,
1981, p. 247.

5. G. Landsheere, ,,Evaluarea continua a elevilor si examenele” ( trad. ), E.D.P. ,
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Profesor: Dragomir Mirela

Liceul Tehnologic ,,Elena Caragiani”, Tecuci

Aplicatii intradisciplinare si interdisciplinare ale functiilor exponentiale

Definitie: O functie f:R—(0,0), f(x)=a* , a>0, a#1, se numeste functie exponentiala
Proprietati
1. Functia exponentiala este bijectiva
2. Functia exponentiala este inversabild, inversa functiei este functia logaritmica
Functia exponentiala creste incet pentru valori negative ale lui X, si creste repede pentru valori
pozitive ale lui x, este egala cu 1 cand x este 0. Valoarea y este mereu egala cu panta in punctul
respectiv.
Dupa valoarea bazei a se disting 2 cazuri:
- 0<a<1 :functie convexa, strict descrescatoare;
- 1 <a<+oo: functie convexa, strict crescatoare.
Observatii:
1) in ambele cazuri, graficul intersecteazi axa ordonatelor in punctul M(0;1);
2) Daca 0 < a < 1, functia f descreste de la +oo la 0, axa absciselor fiind asimptota orizontala spre
+o0;

3) Daca 1 <a <+, functia f creste de la 0 la +oo, axa absciselor fiind asimptota orizontala spre -oo.

Desenul de mai jos descrie vizual variatia functiei exponentiale in cele doua cazuri:

38


https://ro.wikipedia.org/w/index.php?title=Panta&action=edit&redlink=1

VvVIVID EDuU Nr. 5/august 2023

Functia exponentiald poate modela fenomene naturale de crestere si descrestere
exponentiald. Functia exponentiala a gasit o utilizare deosebita la studiul sigurantei in functionare
a sistemelor tehnice datoritd proprietatilor sale matematice care pot descrie relativ complet
densitatea de probabilitate exponentiala folosita pentru modelarea comportarii in functionare a
unor sisteme complexe ca elemente constructive ale unor masini unelte, componente electronice.

Apare in expresia indicatorului de intensitate a defectarilor.
Aplicatii interdisciplinare ale functiei exponentiale

Legatura dintre functiile trigonometrice si exponentiale si tighelul facut de masina de cusut .

AACDEF OGN

RVAVRYAY

X(t)=acos(wt+9)=awcos(wt+9)=-
X(ty=awsin(wt+9)= awcos(wt+9+7m/2)
X(t)=-a w? cos(wt+9)=- w*X(t)= a w? cos(wt+9+m)

In acest aspect elevii utilizeaza conceptele matematice a metodelor, algoritmilor,
proprietatilor, teoremelor studiate in contexte variate de aplicare, folosind terminologia si

notatiile specifice matematicii in situatii modelate
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Oscilatiile amortizate efectuate de acul masinii de cusut sunt descries de ecuatia:

X=Aoecos(mt+9)
Sa se determine momentele de timp la care varful acului atinge pozitiile extreme.

R: Momentele de timp la care varful acului atinge pozitiile extreme sunt date de conditia ca
dx/dt=0, adica
X=- Apsecos(mt+s)- Aguesin(ot+9)=0
- Aoe™[§ cos(wt+9)+msi(mt+s)]=0
tg(wt+9)=-8/w+nm, n=0,1,2,...
ott+o=arctg(-6/m+nm)
t=1/w[arctg(-6/w+nm)-9]
Functii de crestere si declin
Daca modelul unui fenomen economic este dat de functia:
F(x)=ma=* ,a>0, m>0
Spunem ca functia reprezinta declinul exponential.
In aplicatiile economice sau financiare, daca functia de crestere are forma:
F(xX)=ma™ ,a>0, m>0
Atunci cresterea se numeste crestere exponentiala.
Functii de crestere Gompertz
O familie de curbe care se utilizeaza pentru a descrie cresterea populatiei dar si cresterea
personalului in multe tipuri de organizatii, este familia de curbe Gompertz prezentate prin
functia:
N=C-a®’,
Unde t reprezinta timpul, R (0<R<1) reprezinta o constanta ce depinde de populatia
respectiv, a reprezinta proportia cresterii initiale, C este numarul maxim posibil de indivizi, N

reprezinta numarul de indivizi la momentul t.
Bibliografie

1. Manual pentru clasa a X-a - Ganga M. - Editura: MathPress

2. Revista de Matematica din Timisoara Editie Electronica 1921-2006, Intuitext
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Dezvoltare personala a prescolarilor in gradinita de copii

“Viata e ca mersul pe bicicletd: Ca sd-ti mentii echilibrul, trebuie sa te misti in permanenta.”
Albert Einstein

Tranzitiile sunt printre cele mai indragite activitati pe care copiii le desfasoard mereu cu
placere si care le aduc zadmbetul pe buze chiar si in cele mai posomorate zile. Cand vorbim despre
tranzitii, vorbim despre acele activitdti care contribuie la mentinerea unui climat sandtos si
armonios In sala de grupd, fiind primele activitdti cu care copiii trebuie familiarizati Inca din
primele zile de gradinita.

Impreuni cu rutinele, tranzitiile sunt activitati de dezvoltare a personalitatii, ceea ce le
plaseaza pe un loc foarte important, cadrele didactice tratandu-le cu o deosebita seriozitate. Din
punct de vedere psihologic, rutinele au rolul de a oferi sentimentul de control si predictibilitate
asupra evenimentelor, reprezentand o succesiune de actiuni care se desfasoard in fiecare zi in
aceeasi ordine. Primele zile in care copilul mic intrd in contact cu mediul gradinitei creeaza adesea
dificultati, unii copii simtind sentimentul de abandon, nesiguranta, frica de necunoscut. Rutinele
ghideaza comportamentul copiilor intr-o situatie, ii invatd despre momentele zilei, succesiunea lor
si le formeaza sentimentul de apartenenta la grup simtindu-se 1n siguranta. Fiind activitdti care au
loc in mod regulat, rutinele oferd prescolarilor o serie de raspunsuri, inclusiv raspunsul la
intrebarea:,,Cand vine dupa mine?”. Rutinele dezvolta prescolarilor abilitati sociale, ,,salutul” fiind
poate cel mai potrivit exemplu, urmat de ora sosirii la gradinita, activitati de joc liber, strangerea
jucariilor, activitatea de servire a mesei, activitdti dirijate de educatoare, somnul de amiaza, igiena,
momentul gustdrii si plecarea acasa.

Tranzitiile si rutinele pot lua forma unor poezii, cantece, numaratori, ghicitori realizand

trecerea catre urmatoarea activitate Intr-un mod Indragit de copii. Alegerea tranzitiilor cat si
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momentul folosirii lor depinde de mai multi factori dar in special de faptul ca educatoarea trebuie
sa cunoascd dinamica grupului 1n fata caruia se afla, sa adapteze tranzitiile atat la particularitatile
de varsta, cat si la proiectul propus, implicandu-si creativitatea si tactul pedagogic.

Desi, de multe ori, anumite situatii neprevazute pot obliga cadrul didactic sa improvizeze,
tranzitiile trebuie mentionate clar in proiectul didactic in momentul in care se realizeaza
proiectarea unei activitati instructiv-educative. Rolul tranzitiilor este de a veni in ajutorul
educatoarei pentru captarea atentiei si stimularea interesului copiilor in anumite situatii devine o
adevarata provocare, cand devin prea galdgiosi sau cand activitatea urmatoare pare neatractiva
pentru prescolari. Folosirea tranzitiilor la momentul oportun, reuseste captarea atentiei copiilor,
stimularea curiozitdtii acestora, pregatind grupa si realizdnd legdtura cu noua activitate.

Noul curriculum pune accent pe utilizarea rutinelor si a tranzitiilor acestea fiind cele care
antreneazd constant nevoia de cunoastere a prescolarului.

Sfat pentru parinti: Lucrurile cu adevarat importante se petrec atunci cand in jur este miscare,
zgomot, nu atunci cand totul este static si linistit, asa ca haideti sa citim cu atentie citatul:
“Petrecem primele 12 luni cu copiii nostri pentru a-i invdta sd mearga si sa vorbeasca si

urmatoarele 12 luni spunandu-le sa stea jos si sa taca.” PhyllisDiller.

BIBLIOGRAFIE
1. ANDREESCU, F. si colaboratorii, 1874, Pedagogie Prescolara, Bucuresti, E.D.P.
2. ANUCUTA, L.; ANUCUTA, P. Cunoasterea si educarea creativitatii la elevi,
Timisoara, Editura Excelsior Art, 2005.
3. Curriculum pentru educatia timpurie a copiilor de la nastere la 6-7 ani - Anexa la

ordinul ministrului Educatiei Nationale nr. 4.694/2.08.2019
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Eficienta recompenselor si a mesajelor la prescolari

..........

,Recompensa pentru munca bine facutd este oportunitatea de a face mai mult!“-JONAS

EDWARD SALK

Educatia prescolarului reprezintd una dintre cele mai dificile si solicitante actiuni, mai Intai
ale unui parinte si apoi ale unui educator. Consider ca una dintre cele mai bune mijloace pentru a
motiva un copil este recompensa. Daca este sa consultim DEX- ul, observam ca recompensa nu

este altceva decat o simpla rasplata.

Sistemul de recompense reprezinta una dintre bazele capacitdtii noastre de a invata si de a
crea. Reteaua neuronald a sistemului de recompensa este foarte conectata cu diferite zone ale
creierului, desi in prezent se crede ca centrul acestei retele este sistemul mezocortic si ca principalul

sau neurotransmitdtor este dopamina.(Schultz, 1997).

In psihologia de specialitate intalnim multe studii referitoare la recompense si pedepse si
observam ca acestea au un rol semnificativ in a motiva atat copiii si de ce sa nu recunoastem si pe
noi adultii. O lauda sau o ciocolata la locul de munca ne incanta si parcd ne da mai multa forta si
implicare, stiind ca suntem apreciati pentru ceea ce facem. Deci, dacd pe noi ca si adulti ne
motiveaza astfel o recompensa, cand aceasta este aplicatd unui copil cred ca intdreste mult mai tare

comportamentul sau pozitiv.

Recompensele pot juca un rol deosebit si in planificarea si organizarea activitdtilor grupei de
prescolari, dupa cum sustine Emil Stan. Printre recompensele pe care le putem oferi copilasilor
enumadr urmatoarele elemente: diploma, lauda, o mica excursie, o carte, dar si satisfactia atingerii

standardelor impuse de educator, sentimentul de implinire personala, satisfacerea curiozitatii. Cred
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ca cele mai utilizate recompense de catre cadrele didactice sunt premiile, care produc efecte
benefice dar uneori si nedorite. Asa cum subliniaza si Emil Stan (1999) ,, acordarea unui premiu
face placere oricui, iar profesorul trebuie sd orienteze acest sentiment in vederea obtinerii unor
comportamente dezirabile: munca, spirit de colaborare, raspunsuri rapide, insa trebuie apreciate in
mod corespunzator si eforturile depuse de catre alti prescolari, care nu obtin intotdeauna rezultatul
propus”. De aici, intelegem ca trebuie premiate nu doar rezultatele foarte bune, obtinute de catre
unii prescolari ci si ale celor care dovedesc ca s-au straduit si au facut tot posibilul sd aiba o situatie

satisfacatoare.

Este important s nu confunddm recompensele cu favorizarea unor prescolari . Astfel Marvin

Marshall, afirma ca:
- ,yecompensele pot fi considerate o confirmare minunata a efortului si talentului elevilor;

- recompensele pot constitui stimulente foarte eficiente, daca elevii au decis ca merita sa

munceasca pentru a le primi;

- recompensele primite pentru comportamentele dezirabile sunt contraproductive, deoarece
atunci cand isi recompenseaza elevii pentru comportamentul asteptat, profesorul trimite un semnal
fals; daca va fi recompensat pentru comportamentul asteptat, este foarte posibil ca prescolarul sa
se obisnuiasca sa primeasca de fiecare datd ceva In schimb (Eu fac tot ceea ce Tmi ceri dar ce mi
oferi in schimb?)” - astfel importanta, valorile si responsabilitatea sociala scad si riscam sa
incurajam egoismul. Mesajul ca un comportament este bun deoarece este recompensat vizeaza
nivelul cel mai de jos al valorilor etice:,,ceea ce fac trebuie sa fie bun daca a fost recompensat”;
oferind astfel de recompense, nu se incurajeaza deloc dezvoltarea morald, bun sau rau, drept sau
nedrept, just sau injust, moral sau imoral, nu conteaza, din moment ce factorul determinant il
constituie premierea; recompensarea comportamentului asteptat presupune ca acel comportament

nu este valoros in sine, ci pentru cd a fost premiat”.

Pe de alta parte, insd, daca de fiecare data cand prescolarul greseste il pedepsesti , acesta o
sa ajunga sa stie cum sa evite pedepsele - in schimb, daca il recompensezi chiar si printr-0 apreciere

verbald pentru obiectivul atins, va fi ,,conditionat pozitiv" sa faca progrese in activitatile propuse.
9 2 9
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Din pacate, uneori, chiar dacd corectam si avertizdm prescolarul ca repetarea
comportamentului sdu negativ va avea consecinte nepldcute este necesard aplicarea unei mustrari.

Exista cateva reguli generale de aplicare a acestora:
- sa fie aplicata imediat dupa comiterea faptei,
- sa fie proportionala cu greseala comisa,
- sa fie explicata - atat necesitatea ei, cat si masurile luate.

Este extrem de important ca aplicarea oricdrei mustrari sd nu strice relatia dintre cele doua
persoane, respectiv educator-prescolar ,,Stiai ce se va intdmpla daca vei repeta greseala;/Este
responsabilitatea si obligatia mea s corectez acest comportament nepotrivit;/ Sper Insa ca asta nu
ne va Impiedica sa avem o relatie buna in continuare,eu vreau sa fim cu totii prieteni buni!").Cred
ca este primordial modul in care corectam si il mustram pe cel care greseste - intotdeauna intre

patru ochi, niciodata in public, cu colegii de fata!

Cercetari in domeniul psihologiei ne arata ca prin faptul ca recompensdm un prescolar tot
timpul, interesul lui pentru activitate scade. Astfel consider ca este primordial sa stim in ce contexte
si le folosim. In acest sens Timothy Blair sistematizeazi caracteristicile unor recompense
eficiente, dar si elemente definitorii ale celor ineficiente, pe care le regasim enumerate de E. Stan

(1999).

Cele eficiente ,,se oferd din cand in cand si se specifica detaliile pentru care elevul este
recompensat, relevd spontaneitate, varietate si alte semne de credibilitate, ..., recompenseaza
atingerea unor standarde specificate anterior, ..., furnizeaza elevilor informatii despre nivelul de
competentd si despre valoarea realizdrilor lor, orienteaza elevii spre o apreciere mai exactd a
eficacitatii comportamentului lor in timpul realizarii temelor, a eficientei modului lor de a gandi
rezolvarea unor probleme, ..., se atribuie pentru un efort incununat de succes, pentru perfectionarea
unor capacitati si implicad supozitia ca, pe viitor, sunt asteptate performante asemanatoare, sprijina
motivatia endogena, centreaza atentia elevului pe comportamentul propriu, desfasurat in timpul
realizarii performantei, Intareste comportamentul dezirabil, care a avut drept consecinta atingerea

performantelor”.
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In calitate de parinti, trebuie sd incercam sa ii convingem pe micutii nostri ca, de fapt, in
schimbul purtérii lor pot dobandi niste castiguri atractive sau avantaje imediate, daca este

disciplinat. CUM? Cu un sistem de mici RECOMPENSE!

DE CE sid 11 dam prescolarului nostru recompense? Pentru ca de cele mai multe ori,

activitatile pe care trebuie sa le efectueze si el refuza sunt-

e plictisitoare
¢ nu isi dovedesc utilitatea imediat
e nu i trezesc prin nimic interesul
Astfel, consider ca micile recompense POSIBILE pot schimba o activitate complet lipsita de
interes intr-o activitate atractiva. Ele pot transforma o sarcina neplacuta intr-un joc interesant. Este
de asemenea foarte important sa subliniem faptul ca disciplina si constiinciozitatea copilului sunt

rasplatite.
Cateva exemple de recompense pentru prescolari-
- puteti folosi cu succes bomboane, creioane colorate, carti etc.

- puteti cumpadra diverse lucruri marunte, le ambalati si le puneti pe toate Intr-un cosulet sau
o cutie cu surprize. Ori de cate ori copilul merita o recompensa poate extrage din cutie un obiect

surprizd, care sd-1 facd placere.

- 0 imbrétisare, un pupic, cititul unei povesti sau cateva minute de joacd Impreuna cu noi,

parintii, sunt de asemenea recompense pe care copiii mai mici le considera foarte atractive.
CUM trebuie sa fie recompensele?

Pentru a-si atinge scopul, acela de a intari sau a schimba in bine comportamentul copilasilor

nostri, recompensele pe care le alegem trebuie sa fie-

-ATRACTIVE (Copilul este cel care stabileste daca recompensa oferitd de parinti pentru a

Tncuraja un comportament dorit are pentru el vreo valoare sau nu)
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-ACCESIBILE pentru pdarinti (S1 parintii trebuie sd se gandeasca bine atunci cand au in
vedere sa ofere anumite recompense. Ei, nu trebuie sa promita copilului o recompensa pe care nu

pot sa si-o permita.)

-ADECVATE activitatii pe care dorim sd o realizim(Anumite recompense pot fi eficace, dar
exagerat de mari fata de cerintele pe care copilul trebuie sa le satisfaca. Nu trebuie sa existe o

disproportie intre o activitate si recompensarea ei.)

-ADECVATE varstei copilului (Sistemul de recompensare poate functiona la orice varsta,

cu acelasi succes, in masura in care recompensa prezinta interes pentru el)

-FLEXIBILE (Trebuie sa fim pregatiti sd8 negociem cu copiii nostri schimbarea

recompenselor, daca ele nu mai sunt interesante pentru ei.)
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Impactul activititilor artistice asupra dezvoltirii socio-emotionale a copiilor

Educatia socio-emotionald a copiilor presupune procesul de stimulare si dezvoltare a
relatiilor cu persoanele si mediul din jurul sau, dobandind in urma experientei individuale
competentele potrivite pentru integrarea in societate. Aceste competente includ abilitatile
emotionale prin care copilul isi exprima trdirile si le intelege si abilitatile sociale prin care copilul

initiaza sau este inclus in relatii cu alte persoane.

Viata prescolara a copiilor vine cu o serie lunga de schimbari in emotiile copiilor. Tocmai
de aceea dobandirea experientelor bune sau rele le vor influenta gandirea tot restul vietii. Parintele
va dirija evolutia lui si va avea grija ca aceste experinte sd dezvolte o conduita potrivita copilului.
Conform rationamentului copiilor, acestia nu au erori in gandire, ci realizeaza diferite legaturi
pentru a ajunge la raspunsul dorit. Tocmai de aceea nu putem spune ca gandirea este ilogica, ci
este adaptata nivelului de cunostinte ale unui copil.

Limbajul copiilor este foarte important, deoarece insiruirile logice pe care ei le formeaza i
ajutd la rezolvarea problemelor si la coordonarea cu actiunile din jurul sau. Uneori apare frustrarea
din cauza incapacitatii de a se face inteles, insd atunci cand este ajutat si inteles, el capata
incredere si continud sa se exprime. Vorbitul cu sine apare in dirijarea actiunilor, ajutandu-l sa
realizeze mai usor sarcina pe care doreste sa o indeplineasca.

Exprimarea verbala este nuantata si se stabilesc regulile care trebuie aplicate in vorbire. Se
urmareste o Insiruire logica a actiunilor, un limbaj politicos si cat mai clar, concis, pentru a fi cat
mai usor de inteles.

Atentia copilului fatd de un anumit subiect se mareste odata cu 1naintarea in varsta. El nu

se poate concentra la mai multe lucruri in acelasi timp, selectand partea care 1l atrage mai mult.
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Scanarea anumitor elemente se realizeaza intr-un mod dezorganizat Tnainte de varsta de 6 ani, iar
copilul este distras foarte usor.

Strategiile de memorizare sunt eficiente la varsta de 6 ani. Pana atunci, copiii incearca sa
retind anumite elemente, insd informatia nu persista sau nu este inteleasa.

Personalitatea copilului incepe sa capete putere atunci cand relatiile cu cei din jur sunt
pozitive si relationarea se realizeazd cat mai placut. Conceptul de sine se contureaza, iar
increderea in fortele proprii se intareste. In comparatie cu copilul mic, prescolarul are o capacitate
mai dezvoltatd de autoreglare si autocontrol, reusind sa isi controleze frustrarea, sa verbalizeze
inconvenientele si sd accepte amanarea anumitor actiuni.

Diferentele temperamentale dintre copii pot fi sesizabile dupa continuumul timiditate si
inhibitie - sociabilitate si extroversiune.

Integrarea copilului in colectivitate este vitala pentru a-1 stimula si pentru a-i contura
potentialul, tocmai de aceea gradinita devine unul din factorii principali in dezvoltarea copilului
la aceastd varsta. Unii copii frecventeaza mai inti cresa, apoi sunt integrati in gradinita, iar altii
frecventeaza direct gradinita.

Dezvoltarea emotionald si sociald a copilului este importanta si in procesul de invatare al
copilului, de aceea este sustinutd cu grija de cadrele didactice cu care interactioneaza. Unele
activitati instructiv-educative implica folosirea artelor vizuale (desen, pictura, modelaj, jocul cu
nisip etc.), iar altele moduri de expresie artisticd (jocuri muzicale, jocuri de miscare, povesti,
poezii, jocuri de rol etc.) care au rolul de a stimula si dezvolta exprimarea sentimentelor prin
diferite simboluri cu care isi asociaza copiii experientele si de a sustine dezvoltarea abilitatilor
sociale ale copiilor prin formarea unei legaturi cu sine si cu mediul inconjurétor.

Combinatia dintre metodele de desfasurare a activitatilor instructiv-educative urmareste
stimularea si dezvoltarea urmatoarelor categorii:

* construirea conexiunilor - activitatile realizate sub aceasta tema sunt folosite inca de la
inceput urmarindu-se modul de exprimare a parerilor personale si abilitatile copilului de
comunicare. Activitati prezente: discutii tematice, folosirea muzicii (pentru dezvoltarea

alfabetizarii), scierea si desenarea ca stimulare pentru comunicare.

* dezvoltarea personala - unii copii Intdmpind dificultéti in reflectarea din propriu spectru a

situatiilor Intalnite. Cadrul didactic 1i ajutd sa fie mai receptivi la actiunile neprevazute si sa le
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congtientizeze, apoi sa-si ofere singuri solutii. Activitati prezente: relaxarea, explorarea viselor,
folosirea simbolurilor si metaforelor pentru a ilustra sentimentele interioare.

* procesarea emotiilor - folosirea expresivd a corpului, mintii si sentimentelor permite
completarea unor reactii neprocesate si neexprimate, folosind exteriorizarea protejata de activitati
de integrare: jocuri de eliberare a emotiilor prin desen, muzicd si simboluri, exercitii energice,
formarea de dialoguri cu alte persoane.

* auto-invatare prin simboluri si metafore - se urmareste concretizarea si exprimarea
sentimentelor prin diverse simboluri si se foloseste mai mult la copii care exploreazd distant
sentimentele avute. Utilizarea simbolurilor ca jocuri Tn nisip, joc de rol, viselor in raport cu auto-
descoperirea implicd copilul in utilizarea metaforelor spre legatura cu sine, gasind mai usor solutii
daca este expusa o problema exterioara.

 Tmbunatatirea stimei de Sine - aceasta activitate urmareste stima de sine a copilului,
consolidarea acesteia pe parcursul activitatilor si continuarea in viitor cu o serie de principii
implementate in viata de zi cu zi. Promovand sandtatea, stima de sine ridicata, gasirea unor puncte
forte in sine, se sustin activitdtile realizate. Modalititi folosite in aceasta privinta include
vizualizarea, folosirea simbolurilor care denotd un comportament pozitiv, jocul de rol si exercitii
pentru reconstruirea vietii pozitive.

* sustinerea integrarii - se urmdreste adaptabilitatea copilului la actiunile spontane care
apar. Activitdtile integrate activeaza experienta din emisfera dreaptd si limbajul din emisfera
stangd. Ele sustin conexiunea dintre minte si corp si invinge limitele dintre ,proces” si
experientele din viata cotidiand. Aceasta categorie foloseste reflexia (verbala si scrisd), desene
complexe, relaxarea, concentrarea asupra rezolvarii problemelor si planificarea si vizualizarea
meditativa.

» abilitatile de control a propriei vieti - calea spre alfabetizare emotionala - instrumentele
folosite sunt urmarite pe un decurs lung de timp si se observa dezvoltarea optimismului si a
increderii in sine si exteriorizarea experientelor emotionale cand se dezvoltd abilitdtile de

alfabetizare.

Exemple de activitati:

1.Activitate senzoriala - Cum arata lumea ta?
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Descriere: la intrarea in gradinitd copilul va cauta in grupa un element care sa i aminteasca
de casa lui. Vom initia o discutie unde fiecare copil va spune un element care il face fericit (mama,
jucaria preferata, florile, casa). Pentru activitatea artistica fiecare copil va primi cate un pai de
plastic si va fi invitat s3 modeleze in faina elementul preferat. Prin aceasta activitate copilul 1si va
dezvolta limbajul, exprimarea sentimentelor si abilitatile artistice.

2.Poezie - ,,Doi pisoi”

Descriere: poezia mentionata este, de fapt, un joc cu mainile pe baza versurilor audiate.
Copiii, impreuna cu cadrul didactic, vor executa miscari in functie de text ,,In casi la noi (facem
o casd prin apropierea varfurilor degetelor in sus)/ Se joacd doi pisoi (ardtdim numadrul 2 cu
degetelele)...”. Prin aceasta activitate copiii isi dezvolta rabdarea, limbajul, cunostintele legate de
animale si sunt implicati in folosirea mai multor zone ale corpului care 1i ajutd la o usoara
adaptabilitate la mediu.

3.Joc de miscare - ,,Freeze”

Descriere: prin aceastd activitate copiii isi dezvolta atentia, motricitatea si intrd in
interactiune cu ceilalti copii pentru a se distra impreuna. Muzica va porni si copiii danseaza si se
distreaza pe ritmuri energice, insa la un moment dat ritmul incetineste si noi ,,inghetdm” oprindu-

ne in pozitia in care ne-a prins ritmul.
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Vis implinit: relatia educator-prescolar

,Fard scoald s nu astepte nimeni nici parinti buni, nici fii buni, $i prin urmare nici stat bine
organizat si bine carmuit si pastorit”. (Ion Heliade Radulescu)

Profesia de educatoare este una complexa si nobild, dificild si placutd, in care “a sti nu
inseamnd nimic daca nu impartasesti aceasta stiinta copiilor cu emotie si forta spirituala”. Cu acest
crez ne-am orientat pasii spre a deveni educatoare, ceea ce a si urmat. Din punctul nostru de vedere,
nu existd meserie mai frumoasa ca aceasta. Faptul ca suntem inconjurate de atatea suflete pure care
zambesc mereu si emana extrem de multd iubire in jurul lor, ne incarca cu energie si fericire. Una
din minunile acestei meserii, este legatura speciald care se formeaza intre educator si prescolar.

Relatia timpurie educator-prescolar pune bazele pentru crearea unor medii de invatare
favorabile, pe masura ce copiii trec de la perioada prescolara la scoala elementara si nu numai.
Aceastd legatura este frecvent masurata in termeni de apropiere si conflict.

e Un copil cu o relatie apropiata, este probabil sa simta caldura si conexiune fatd de educator
si sd vada sala de grupa ca un mediu sigur de invatare.

e Un copil cu o relatie conflictuala, are mai multe sanse sa aiba interactiuni tensionate cu
educatorul si s vada sala de grupa ca un mediu nesigur de invatare.

Legatura dintre fiecare copil si educator este un factor important de luat in considerare n
intelegerea beneficiilor educatiei timpurii.

Studiile aratd cd interactiunile pozitive ale copiilor mici cu profesorii intaresc toate
aspectele dezvoltdrii lor: limbaj, cunostinte, abilitati socio-emotionale.

Relatiile timpurii educator-prescolar sunt, de asemenea, legate de implicarea copiilor in

predarea la clasa, care le sprijind invatarea.
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Odata ce copiii isi incep cariera educationala formala, relatiile pe care le dezvolta cu
profesorii lor devin din ce in ce mai importante pentru implicarea lor si succesul scolar. Aceste
relatii pot avea beneficii de durata si este esential s ludm in considerare modurile in care copiii
experimenteaza sala de grupa si modul in care diferitele aspecte ale mediului de clasd se combina
pentru a influenta succesul scolar.

Copiii au mai multe sanse sa fie implicati in clasa si motivati sa invete atunci cand au
incredere ca profesorul lor le va oferi confort, incurajare si sprijin emotional. Unii profesori pot
oferi mai mult sprijin si atentie copiilor cu care au o relatie stransa si fara conflicte, ceea ce, la
randul sdu, poate influenta pregatirea si adaptarea copiilor la scoala.

Daca relatia profesor-copil este perceputa ca fiind nesatisfacatoare, aceasta poate determina
copiii sa se dezlipeascd de instructiunile corecte care au loc in clasa si sa-si reduca interactiunile
cu ceilalti.

Cu o mai buna intelegere a modului in care relatiile de sustinere profesor-copil se leaga de
succesul de invatare timpurie a copiilor, impreuna cu diferentele pe care copiii le experimenteaza
in relatiile lor s1 cauzele potentiale ale acestor diferente, putem lua mdsuri pentru a ne asigura ca
toti copiii sunt sprijiniti astfel:

o Imbunititirea practicilor la clasi;

e Identificarea lacunelor si punctelor forte in programele de pregatire a profesorilor;

o Imbunititirea sprijinului pentru profesori prin formare continui cu privire la modul de
dezvoltare si mentinere a relatiilor de sprijin cu elevii.

Educatorul ajunge sa il cunoasca pe copil cu adevarat, sa 1i inteleagd temperamentul, ce
aduce unic in grupa de copii si ce poate imbunatati prin educatie.

Stabilirea unei conexiuni emotionale educator-copil, inseamnad asigurarea unui spatiu
psihologic 1n care atat copilul, cat si educatorul se pot exprima liber. Este foarte important ca
prescolarii sa vadd in educator un camarad de caldtorie, nu o autoritate strictd. Disciplina,
importantd si ea in educatia timpurie, se va face pe baza respectului reciproc si nu pe baza
sentimentului de teama.

Adaptabilitatea, competitivitatea, empatia sunt calitati pe care le corelam zilnic cu
preocuparea de a crea confortul si siguranta prescolarilor in colectivul grupei, calitati care ne sunt

rasplatite cu atatea zambete, satisfactii si reusite. Chemarea noastrad a tuturor, de a fi in mijlocul
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copiilor, porneste din inima pentru inima, este o alegere unicd. Minunea de a ne oglindi zilnic in
ochii copiilor este ceva inexplicabil. Uneori suntem zana buna, alteori exigentd, mereu ,,a doua
mama*, dascilul si indrumétorul care alini tristetea si bucuria, de care cei mici au atata nevoie! Tn
acel moment magicul isi spune cuvantul si cred cu tarie in vocatia — misiunea de a fi educator!
“Daca nu existd o conexiune emotionald intre educator si copii, nimic nu se va Intdmpla
mai departe Tn termeni de progres. Sentimentul de apartenenta este cel care ii incurajeaza pe copii
sa fie activi, sa fie responsabili pentru actiunile lor si sd se exprime creativ”, le-a spus Alicia

Blanco-Bayo dascalilor prezenti la Conferinta de Educatie Timpurie din anul 2019.
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Dezvoltarea abilitatilor artistice si creative ale copilului: optional de actorie

Introducere

Dezvoltarea abilitatilor artistice si creative ale copilului a fost si rdmane una dintre

problemele stringente ale pedagogiei si psihologiei scolare.

Aceasta problema devine acuta in perioadele critice si complexe ale vietii societdtii, atunci
cand se simte nevoia formadrii unor personalitdti, capabile sa solutioneze in mod independent si
novator, problemele care pot aparea. Dezvoltarea creativitatii copilului nu este posibila fara
utilizarea unor forme eficiente de educatie, care sa includa dezvoltarea mijloacelor de exprimare
artistica. In procesul educativ, un loc aparte il joaci teatrul, care este parte a valorilor spirituale
universale si reprezinta o abordare creativa a realitatii, alaturi de mijloacele si metodele de auto-

cunoastere, descoperirea de sine si auto-realizare.

Teatrul, prin multidimensionalitatea si natura sa diversa, este capabil sa ajute copilul sa-si
dezvolte capacitatea de Intelegere a mediului Inconjurator, de exprimare a propriilor ganduri si
sentimente, abilitatea de a asculta, de a-si dezvolta abilitatile creative, initial sub coordonarea

profesorului prin intermediul jocului.

Introducerea in programa scolard a orelor de predare a artelor teatrale in ciclul primar si

gimnazial este in masura sa influenteze, iIn mod eficient, cresterea si procesul educational.

Prin includerea orelor de teatru in programa scolara se pot atinge o serie de obiective -
intdrirea coeziunii colectivului clasei, largirea orizontului cultural al elevilor, imbunatatirea
culturii comportamentale a acestora. Un rol extrem de important joaca orele de teatru in ciclul
primar. Acestea sprijind atat procesul educational cét si cel de invatdmant, avand in vedere ca la
aceasta varsta, pentru copii, jocul este principalul tip de activitate care poate face trecerea la

activitatile specifice de invatare.

95



VI ED Nr. 5/august 2023

Scop: educarea si dezvoltarea diferitelor abilitati de exprimare artisticd, dezvoltarea
simtului artistic si a congtiintei de sine.
Obiective:
- bazéndu-se pe natura sintetica a artei teatrale, sa promoveze descoperirea si dezvoltarea
potentialului creativ al fiecarui copil;
- sd sprijine elevul sd-si dezvolte abilitétile de interactiune colectiva si de comunicare;
- prin intermediul teatrului sa dezvolte interesul fatd de cultura mondiala si sa furnizeze
informatii primare cu privire la aceasta;
- sd dezvolte creativitatea, imaginatia si fantezia, In vederea solutionarii oricarui tip de
sarcind gcolara si extrascolara.
Tn clasele primare, teatrul este studiat si prezentat in contextul/prin prisma altor forme de
artd, fiind furnizate notiuni generale referitoare la specificitatea artei teatrale.
Caracteristici distinctive si noutatea programului de educatie prin intermediul treatrului
constau n:
- abordarea creativi a procesului educational si de dezvoltare a copilului prin
mijloace ce tin de arta teatrald, mediul in care elevul joaca rolul de actor,
muzician, artist, iar in practicd va constientiza faptul ca actorul este, simultan,
creator,obiect de studiu si instrument;
- principiul integrarii interdisciplinare - se aplica stiinte conexe (lectii de
literatura si muzica, literatura si arta, artd si tehnologie, dictie si ritm);
- principiul creativitatii - necesitd concentrare maxima pe creativitatea

copilului, dezvoltarea abilitatilor sale mentale si fizice, emanciparea elevului.

Programa ar putea sa includa utilizarea urmatoarelor forme de desfasurare a lectiilor:

- joc; discutie; exemplificare; invadtarea elementelor de baza ale prezentei
scenice; ateliere de imaginatie; ateliere de confetionare a recuzitei si decorurilor; interpretarea
rolurilor concomitent cu lecturarea dialogurilor; interpretarea/punerea in scena a unor spectacole;
vizionarea unor spectacole; activitati desfasurate In grupuri mici; interpretari de roluri; excursii.

Exercitiile de actorie presupun utilizarea pe scard largd a elementelor caracteristice

jocului. Un real interes pentru acest tip de exercitii din partea elevului reprezintd o conditie
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esentiala pentru punerea in practica si reusita programei. Acest tip de exercitii similare jocului
aduce cu sine un sentiment de libertate, spontaneitate, curaj.

Un rol important il joacd etapa de proiectare a piesei, cu accent pe scenografie si
costumele de scend, precum si acompaniament muzical. Acest tip de activitati dezvolta imaginatia
si creativitatea elevilor, permitdnd identificarea si dezvoltatea abilitatilor acestora in aceste
domenii.

O forma importanta de activitate este vizitarea unui teatru, unde copii au posibilitatea de
a se familiariza direct cu procesul de pregatire a unui spectacol: vizitarea cabinelor actorilor, a
garderobei, vizionarea unui spectacol. Dupa vizionarea spectacolului, se pot desfdsura urmatoarele
tipuri de activitati: discutii cu privire la continutul piesei si exemplificari.

Discutiile despre teatru vor familiariza elevii cu caracteristicile artei teatrale, cu tipurile
si genuri sale, evidentiind rolul social si educational al teatrului. Toate acestea au ca scop
descoperirea rolului social si educativ al teatrului, precum si educarea copiilor ”in calitate de
spectator”.

Studierea notiunilor elementare ale artei teatrale promoveaza formarea gustului artistic al
elevilor si relatia estetica cu realitatea.

Formarea timpurie a abilitatilor creative ale elevilor Tn domeniul artei teatrale contribuie
la dezvoltarea armonioasa in viitor a laturii artistice a acestora. Desfasurarea orelor de studiu a
artei treatrale sporeste sansele de reusitd a elevilor in orice domeniu ales de catre acestia in viitor.

In alte state, programa scolari prevede derularea orelor specifice de curs in ciclul primar,

pe durata a 4 ani, cate 2 ore pe sdptdmana.

Necesar pentru a sustine un astfel de curs ar fi :

- Sala cu oglinda, camerd de filmat, aparat foto, imprimantd, ciclorama, laptop,
videoproiector si ateliere de confetionare a recuzitei si a decorurilor. Pentru amplitudine si
acuratete preferabil o camera ce poate filma 360 de grade, cu acest fel de filmare poti surprinde
orice colt din sala si poti sparge conceptul de punctul | in sala, adica orientarea spatiald in functie

de punctele cardinale folosite pentru pozitionarea in spatiul scenic.
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Bibliografie pentru exemplificare:

www.tiuu.ru/upload/nado42.doc

school85.centerstart.ru

dramateshka.ru
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Conditionarea operanti in teoriile invatarii cu aplicatie Tn psihoterapia
comportamentala

Daca privim literatura de specialitate vom putea constata cd existd o varietate largd de
teorii privind procesul de invatare. Toate acestea au la baza conceptii diferite si din aceastd cauza
apare o lipsa de unitate terminologica.

Dintre aceste teorii se evidentiaza trei grupuri mari: teoriile conditionirii sau
asociationiste (I.P. Pavolov, I.B. Watson, E.C. Thordike, B.F. Skinner), teoriile cognitive
(Wertheimer, Koler, Koffka, E.C. Tolman), teoriile actiunii ( teoria echilibrarii a lui J. Piaget,
teoria actiunilor mintale ale lui Galperin). Toate aceste teorii au reprezentat modele valoroase, ce
sunt recunoscute si in prezent atat din punct de vedere stiintific , cat si practic.

In contradictie cu teoreticienii personalititii care incearcd si explice comportamentul
uman prin intermediul cauzelor interioare, precum pulsiuni, dorinte, trebuinte, ganduri, emotii,
preferinte, etc, un alt curent reprezentat de adeptii behaviorismului aduc o alta alternativa in planul
psihologiei, bazata pe interpretarea comportamentului observabil.

Un rol important in dezvoltarea orientarilor spre studiul mecanismelor invatarii 1-a avut I.P.
Pavlov, care a dezvoltat teoria conditionarii clasice, invitarea prin asociere, fiind primul
cercetitor care a elucidat aceste mecanisme in cea mai simpld forma de invitare. Invitarea ce a
fost numita conditionare clasica a fost realizata de I.P. Pavlov 1in cunoscutul sdu experiment cu
caini, hrana, semnal sonor si salivatie.

Prin conditionarea clasica, organismul invatd ca un stimul va fi urmat de un alt stimul,
deoarece acestia se repeta la scurt timp, unul dupd celalalt. Astfel stimulul va fi conectat cu
activitatea organismului, dupd ce acesta a actionat mai intdi asupra centrilor nervosi, stabilind
astfel sistemul cauza-efect.

Renumitul psiholog american John B. Watson a fost impresionat de munca lui Ivan Pavlov

si pornind de la procedura sa initiaza conditionarea clasica prin experimentul sau ,,cu micul Albert”
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, un bebelus de 11 luni, care era terorizat de zgomote. Astfel teama sa de zgomote a fost asociata
cu un sobolan alb dresat si ori de cate ori se producea un zgomot, prin lovirea cu ciocanul intr-0
bard de otel si aparea sobolanul, s-a transformat dupa sapte repetitii In conditionare asociativa.
Micutul a fost conditionat, astfel incat acesta manifesta o teama la vederea sobolanului si a altor
animale cu blana, iepurii.

Conditionarea operanta reprezinta o alta forma de invétare asociativa, descrisa initial de
Eduard Thorndike si dezvoltata in timp de acesta si B. Skinner.

Skinner este de acord cu Pavlov si Watson ca anumite comportamente pot fi invatate prin
conditionarea clasica si aduce ca exemplu scaunul dentistului, care poate deveni o sursd de
anxietate, deoarece acesta a fost asociat de nenumarate ori cu freza dureroasa.

Daca in conditionarea pavloviana stimulul conditionat (de exemplu tonul) preceda si
declanseaza raspunsul conditionat (salivatia) , Skinner afirma ca invatarea In cea mai mare parte
se datoreaza celor ce se intampla dupa ce are loc comportamentul. El considera ca trebuie sa avem
in vedere actiunea mediului asupra unui organism nu doar inainte dar si dupd ce acesta raspunde.
De aceasta data accentul nu se pune pe simpla asociere a doi stimuli, ci pe semnificatia efectelor,
a consecintelor comportamentale. De aceea, conditionarea operanta se mai numeste si ,,legea
efectului”.

Legea efectului pune accent pe comportamentele observabile care sunt benefice pentru
organism i care vor fi repetate, spre deosebire de comportamentele care nu satisfac nevoile
organismului si pot avea efecte neplacute, nocive si in acest caz vor scadea in frecventa. Reactiile
sau stilurile de comportament care au consecinte pozitive vor servi ca modalitate sau instrument
pentru a intiri organismul si a-1 determina si raspunda cu un anumit comportament. Invitarea prin
consecinte a mai fost numita si invatarea instrumentala.

In 1938 Skinner reia modelul de intirire prin consecinte, legea efectului devenind legea
intiririi. Aceasta lege a intaririi i-a permis explicarea comportamentului operant, realizat in sensul
obtinerii de consecinte placute pentru organism. Acesta sustine cd majoritatea comportamentelor
sunt Tnvatate prin conditionarea operantd, care este o formd de Invatare “ in care un raspuns
opereaza asupra mediului pentru a declansa un stimul de intarire pozitiv sau pentru a indeparta un

stimul de intarire negativ, probabilitatea sa de reaparitie fiind, prin urmare mai mare.” ( R. B.

60



vI ED Nr. 5/august 2023

Ewen, p.424). Cu alte cuvinte conditionarea operanta este data de raspunsurile corecte din partea
organismului, care sunt intdrite pentru a obtine o recompensa sau a evita o pedeapsa.

B.F. Skinner criticd teoriile care atribuie comportamentul cauzelor interne (pulsiuni,
arhetipuri, sentimente de inferioritate, trebuinte, intentii , etc.) si isi indreaptd atentia catre
comportamentele observabile si a operatiunilor externe vizibile, care sunt realizate asupra
organismului, fiind considerat un behaviorist radical.

Comutarea atentiei de pe relatia stimul-raspuns (S-R.) asupra relatiilor dintre reactii si
consecinte, uneori contingente, pune accentul pe consecinte. Skinner promoveaza o noud schema:
reactie-intirire. De exemplu, in cazul dramatizarii copiilor, cdnd un copil a fost mangaiat,
recompensat emotional, sau in altd forma la o reactie anterioara de plans, copilul va plange si in
situatiile mai putin semnificative pentru el si asteaptd de asemenea sa fie recompensat.

Intarirea este de doua feluri: intirire pozitivi si intirire negativa. Intarirea pozitiva este
datd de un stimul la intarirea unei alternative comportamentale prin aparitia unui anumit
eveniment, care va incuraja repetarea acelui comportament. Astfel, intdrirea pozitiva reprezinta un
instrument foarte util in a modela si schimba comportamente. Prin prezentarea unei motivatii de
genul: dupa ce termini desenul, vei primi masginuta ta preferata cu care sa te joci, copilul va fi
stimulat Tn a-si termina sarcina cu desenul dat. Pe viitor exista sanse ca acest tip de comportament
sa apard datoritd gandirii automate de genul: daca fac acest lucru ma pot juca cu masinuta. in cazul
in care copilul se repede la masinuta, fara sa-si termine desenul, apare intarirea negativa, care este
data de indepirtarea unui anumit lucru, in cazul de fatd masinuta. In acest mod copilul va invita
ca trebuie mai Intéi sa-si termine sarcina data si apoi va primi si masinuta. Ambele tipuri de intdrire
sunt utile In modelarea anumitor comportamente la copii. Intirirea negativa sustine si ea
comportamentul, doar ca o face intr-o alta forma si anume prin intreruperea stimulului (reactia de
evitare). In primul caz adaugim ceva, de aici asemanarea cu semnul plus ( semnul pozitivului ),
iar in al doilea caz am eliminat ceva, de aici asemanarea cu semnul minus (semnul negativului). in
ambele cazuri este determinat de intarirea unui comportament si de acea Intdrire negativa ce nu
trebuie confundatd cu pedeapsa.

Psihoterapia comportamentala se bazeaza pe principiile conditionarii clasice dezvoltate de
Pavlov si conditiondrii operante elaboratd de Skinner. Terapia comportamentald reprezinta o

abordare a psihoterapiei care are In vedere schimbarea anumitor comportamente observabile si nu
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modificarea starilor interioare neobservabile sau inconstiente. Scopul modificarii
comportamentale skinneriene , sau al terapiei comportamentale este reprezentat de schimbarea
comportamentelor patologice, prin stabilirea de conexiuni de intarire mai eficiente.

Terapia comportamentald pleaca de la premiza ca cele mai multe tulburdri psihologice isi
dau originea 1n existenta unei invatari gresite. Fie pacientul nu a dobandit abilitatile si
comportamentele necesare pentru a face fatd problemelor vietii, sau a dobandit abilitati si
comportamente inadecvate. Comportamentul insusi trebuie schimbat, iar acesta se va modifica
prin schimbarea conditiilor care 1l favorizeaza.

Skinner considera cd exista mici diferente conceptuale intre psihoterapie si alte modificari
comportamentale, asa incat acesta nu a tratat pe larg aplicatiile terapeutice. De pilda, intarirea
pozitiva si ajustarea, ce este reprezentata printr-o aproximare succesiva, spunea el, pot fi folosite
pentru a ajuta un copil autist, sau un adult psihotic si poatd vorbi in propozitii coerente. Intirirea
se realizeaza la inceput pe sunete care aproximeaza cuvintele reale, dupa aceea pentru cuvinte
simple, urméand fraze de bazi si asa mai departe. Intirirea va fi intrerupti dupa ce au loc murmuriri
bizare sau dupa tacere. Ca intariri caracteristice se folosesc in mod recompensatoriu: bomboane, o
jucarie, laude, zambete, permisiunea de a se juca liber. Realitatea va fi cea care va proba sau nu
care dintre acesti stimuli constituie o Intdrire pentru un anume copil.

O procedura putin complicata, dar cu multe aplicatii este economia jetonului, in care un rol
important il constituie intaririle pozitive conditionate. Aceastd procedura se aplica atat persoanelor
cu psihoza spitalizate, delicventilor juvenili, persoanelor cu retard mintal, cat si scolarilor normali.
Pentru inceput se va avea in vedere specificarea comportamentelor dezirabile, precum ar fi
pronuntia corectd a unui cuvant, mentinerea curdteniei in propria camera, sau deplasarea in ordine
spre sufragerie la ora mesei. Toate aceste comportamente vor fi Intarite ulterior cu jetoane din
plastic sau puncte si atunci cand se aduna suficient de multe, acestea se pot schimba pe un cadou
special, pe care-1 alege clientul (bomboand, jucarie, a privi la televizor, sau avea propria camera).
Cu toate ca economia jetonului nu vindeca psihoza, totusi ea aduce Tmbunatdtiri vizibile ale
comportamentului.

Tn cazul comportamentelor indezirabile stingerea poate sa fie realizati plasind un copil

neascultdtor intr-un spatiu confortabil, dar neinteresant, pAna cand acesta se linisteste si manifesta
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un comportament corespunzator, dupd care este intarit, permitandu-i copilului sd paraseasca spatiul

si sd se angajeze in alte activitati.
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Studiu de caz: psihopedagogia copilului cu CES
NUME SI PRENUME: BD
DATA NASTERII: 11.03.2018
VARSTA: 5 ani si patru luni
DOMICILIUL: BUCURESTI

e Date privind mediul familial:

- mama: studii medii, casnica, are in ingrijire copiii;

- tata: studii medii, mecanic, intretindtor familie;

- copilul are doi frati mai mari (19 ani, 17 ani), provenind dintr-o familie in care parintii sunt
casatoriti legal.

e Caracteristicile mediului familial:

- potrivit relatdrilor familiei, atmosfera este una armonioasa, cu un climat familial securizant,
cu relationare pozitiva intre membrii familiei;

- ambii parinti se implica si sprijind evolutia copilului.

ANAMNEZA:

o Date medicale semnificative:

- copilul s-a nascut la 40 de saptamani, dupa un travaliu de 5 ore, avand o greutate de 4,200
kg;

- mama a fost suspectd de diabet pe timpul sarcinii si a urmat un regim alimentar
restrictionat;

- pe tot parcursul evolutiv al sarcinii au existat complicatii ginecologice cu implicatii in
parcursul gestational (dese contractii false), pentru care i s-a administrat tratament
antispasmic;

- la nastere copilul a primit scorul APGAR 9;

- in jurul varstei de 2 ani, copilul debuteaza cu tulburari comportamentale si prezenta unor

stereotipii comportamentale, dublate de o intarziere in dezvoltarea psihica globala, fiind
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diagnosticat ulterior, la varsta de 4 ani cu autism infantil si intarziere psihica globala

moderata;

DATE PSIHOLOGICE SEMNIFICATIVE

e Psihomotricitatea:

- mersul se realizeaza independent, nu prezinta anomalii de postura;

- coordonare motrica redusa, executd dificil/nu executa miscéri cu finalitate;

- coordonare mana-ochi-picior greoaie;

- imitatie grosierd deficitara;

- motricitatea find a degetelor, precum si coordonarea motorie fina este afectata;

- poate manipula jucdriile, obiectele mici, dar Intdmpind dificultdti in utilizarea
instrumentelor de scris foarte fine;

- schema corporald nu este consolidatd, dar recunoaste cateva componente esentiale fara sa
le denumeasca;

- Nu Cunoaste structucturile pereptiv-motrice de marime, forma, culoare (exceptie rosu,
galben, verde);

- nu detine notiunile de spatialitate (sus-jos, lateral, la dreapta, la stinga, in fata, in spate, pe,
sub, deasupra, etc);

- lateralitate fixata dreapta.

e Comunicare si limbaj:

- limbajul receptiv prezinta deteriordri grave pe secventialitatea expunerii (intelege partial
propozitiile/comenzile simple, precum da/ia/pune/aratd/scoate/potriveste);

- limbajul expresiv prezinta intarziere medie;

- aparatul fonoarticulator este pregatit sa poata achizitiona cuvinte (emite sunete/silabe,
cateva onomatopee/interjectii, cuvinte simple in mod spontan) ;

- prezintd moderatie verbal anormala, ecolalie;

- codurile neverbale sunt superficial folosite: contactul vizual instabil, inexpresivitate
mimico-gestuala, ritm monoton, ton inflexibil;

- vocabularul activ subdezvoltat datorita absentei limbajului functional;
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achizitionare in evolutie.

e Cognitie
gandirea: se situeaza in stadiul preoperational, copilul fiind capabil sa faca cateva asocieri
simple, sd ordoneze un sir de numere 1-10 crescator, descrescétor, sa rezolve un puzzle
simplu cu doud sau trei piese;
manifestd interes pentru rezolvarea unor incastre cu ciftre;
copilul poate realiza asocieri imagine-imagine, partial imagine-forma;
prefera sa se joace singur cu obiecte de dimensiuni mici (animale, masinute) pe care le
ordoneaza dupa cum doreste, nu dupa un criteriu impus.

perceptii si reprezentari: slab dezvoltate.

memoria: preponderent neintentionata sau involuntarda cu accent pe sensibilitatea
preferentiald, iar memoria voluntara prezinta deficiente semnificative, alterare moderata a
memoriei de scurtd durata, datorate deficitului de atentie.

atentia: prezinta instabilitate fluctuanta, volum redus, distributivitate slaba, subdezvoltata
in raport cu varsta cronologica;

copilul reuseste cu dificultate sa rimana in sarcinile propuse, cu multiple reveniri, revizuiri
si corectii, multiple secvente de evadare complete din sarcini asociate cu ignorarea
instructiunilor;

diminurea atentiei este sustinutd de prezenta agitatiei psthomotrice si de distractibilitatea
anumitor factori.

motivatia: extrinsecd/afectiva, fiind centrat pe satisfacerea nevoilor proprii imediate,

neglijand de cele mai multe ori imprejurarile mediului, sau nevoile/dorintele altor
persoane;

fluctuanta volitiva contextuala, manifestand opozitionism.

imaginatia: inexistentd, incapabil sa participe la o situatie imaginara (joc simbolic, desen
figurativ), iar jocul este de tip stereotip, solitar.

e Socio-emotional:

copilul prezintd instabilitate si imaturitate emotionald, incomprehensiunea emotiilor

(reactii emotionale inadecvate, lipsa fricii fata de pericole reale);
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exprimarea emotiilor la nivel non-verbal este deficitara;

incapacitatea de a interactiona corect cu copiii, indiferent fata de activitatile si fenomenele
din mediul inconjurator;

nu are insusite regulile minime de socializare (se ridica de la masa, nu asteapta sa-i vina
randul, nu vine mereu cand este chemat,etc);

deficit major al interactiunii si reciprocitatii sociale, prezentand un comportament securizat
in familie, fiind dependent de mama si de persoanele care il Tngrijesc;

de cele mai multe ori apar comportamente de autoreglare emotionald, stereotipe la
experimentarea emotiilor pozitive/negative puternice (fluturd mainile, se loveste pe
burta/piept) ;

manifestd semnele unei crize emotionale cand nu este lasat sa faca ce vrea, sau cand
experimenteaza emotii negative (refuza interactiunea, ignora cerintele, se arunca pe jos);
nu constientizeaza trdirile emotionale proprii fiind incapabil sa identifice emotiile pe baza
indicilor non-verbali, sa inteleagd cauzele si consecintele emotiilor.

REZULTATELE EVALUARII PSIHOLOGICE:

Scala PORTAGE care a relevat urméatoarele rezultate pe fiecare arie de dezvoltare:

e Socializare — 2 ani

e Limbaj-1an

e Autoservire- 2,5 ani

e Abilitati cognitive- 2,5 ani

e Abilitati motrice — 2,5 ani
Rezulta un QD= 52,5
Pe baza anamnezei cazului, istoricului de dezvoltare, observatiilor si testelor de evaluare,
a diagnosticului medical, copilul prezinta autism infantil si Intarziere moderatd in
dezvoltarea psihica si este incadrat Tn invatdmantul special.

RECOMANDARI

Se recomanda pentru remedierea intarzierilor:
terapie ABA;
terapie cognitiv-comportamentala;

terapie de integrare senzoriald;
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- ludoterapie;

- terapie ocupationald;

- stimulare cognitiva;

- terapie logopedica;

- kinetoterapie;

- grup de suport/socializare ;

- consiliere si suport familie.
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Utilizarea tehnicii computerizate in logopedia moderna

Invitarea este rezultatul in decursul vremii, prin care asimilarea cunostintelor de citre
copii se pliazd pe dezvoltarea stiintei si tehnicii, care stau la stau la baza diversificarii,
ingeniozitatii i inventivitatii In procesul de invatamant, pentru a decodifica, a intelege mai bine
fenomenele inaccesibile perceptiei nemijlocite. Astfel, introducerea tehnologiilor informatice in
majoritatea domeniilor din societatea contemporana are un rol important si vine ca o alternativa la
metodele traditionale, de achizitionare cognitiva, constituind optiuni ale copiilor in functie de
trebuinte, interese, preferinte, motivatie etc.

Introducerea calculatorului in logopedie este importantd in procesul de recuperare a

limbajului deficitar, atat prin suportul in comunicare, cat si ca sprijin in invatare.
Prin folosirea calculatorului copilul este mult mai atras in activitatea desfasurata de el, asigurandu-
1 in acelasi timp independenta mai mare in invatare. Folosirea calculatorului in activitatile
logopedice ofera solutii informatice hardware si software ce permit copiilor cu tulburari de limbaj
sa utilizeze tehnica de comunicare in mod eficient si atractiv.

Dezvoltarea tehnologiei si a cerintelor societatii informationale ofera tuturor utilizatorilor
posibilitatea de acces, fara a face deosebiri intre acestia oferindu-le sanse egale tuturor. Tn acest
context, aratd A. Ghergut, dupa ultimele initiative ale organismelor internationale, apare conceptul
de e-incluziune, care se refera la ,, toate actiunile care trebuie intreprinse pentru crearea unei
societdti informationale incluzive, adica o societate informationala pentru toti, inclusiv in mediul
scolar.” (Alois Ghergut, 2016)

E-incluziunea, ca o noua viziune in psihopedagogie, este necesara tuturor copiilor cu CES,
din care fac parte si cei cu tulburdri de limbaj, in vederea echitatii sociale si a valorificarii
oportunitatilor TIC in domeniul logopedic. In acest caz, copilului ii este mult mai usor si mai
antrenat programul logopedic desfasurat cu ajutorul calculatorului, cand invatarea se adreseaza in

pasi secventiali, proprii asimilarii lui personale, de la simplu la complex, de la usor la greu.
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Aplicatiile informatice in logopedie pot fi intalnite in toate tendintele de folosire ale acestora,
precum:

- tendinta tutoriala sau invatarea asistata, prin care logopedul este inlocuit de calculator pe post
de ,,meditator” si pe baza lui se realizeaza o invatare autoprogramata, ce se bazeza pe seturi de
programe/softuri (diverse exercitii si continuturi de invatare);

- tendinta protetica, prin care calculatorul este considerat ca un instrument specializat, capabil sa
inlocuiascd o functie deficitara (la orbi cand acestia pot sa-si ia notite folosind aparatele de
sintetizare vocald, pentru a le transcrie automat in Braille, sau la deficientii de auz etc) ;

- tendinta reeducativa, ce apeleaza la programe specializate in activitatea logopedica (programe
specializate in demutizare si educatia vorbirii);

- tendinta utilitara, prin care computerul le permite copiilor cu tulburari motorii sd depaseasca
dificultatile de scriere in activitatile logopedice Tn care fonemul este asociat cu grafemul;

- tendinta instrumentala, prin care se asigura structurarea gandirii, dezvoltarea unor strategii si
placeri de a inventa, de a crea (compunerea de propozitii, texte, alegerea de forme, culori si sunete
, care-i dau posibilitatea copilului de a se exprima ntr-o maniera personald, originala.

In activitatea logopedica se pot aplica tehnologii asistive sofware care permit utilizarea tehnicilor
de comunicare specifice in vederea corectdrii si reeducarii limbajului verbal, cu sau fara ajutorul
altor echipamente hardware. Cu ajutorul calculatorului, copiii pot audia si reveni la micile
povestioare antrenand atentia si restantul auditiv, In cazul copiilor deficienti de auz la imagini
sugestive.

Prin jocuri copiii isi formeaza si dezvolta mult mai usor deprinderile corecte de vorbire.
Computerul poate crea imagini si sunete, ce pot constitui modele de pronuntie pentru copii.
Sintetizatoarele vocale pot sa vorbeasca, sd transmita sarcini si instructiuni clare, care sa-i ajute in
descifrarea unui vocabular de baza. In acest sens au fost create diferite softuri cu cuvinte asezate
la intamplare, pe care copiii trebuie sd le aseze sub imaginea potrivitd, cuvinte care cu ajutorul
sintetizatoarelor vocale vor fi pronuntate Tn momentul cand asocierea cuvant-imagine a fost
corecta. Jocuri asemandtoare de pronuntie, a diferitelor foneme in silabe si cuvinte se regasesc in
programele calculatorului, contribuind la eficientizarea procesului de insusire a vocabularului.

Cu sigurantd , nu putem spune ca interventia logopedului poate fi inlocuitd in totalitate de

computer, mai ales in discriminarea auditiva si distingerea corectd a sunetelor compuse.
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Folosirea computerelor stimuleazd formarea si dezvoltarea limbajului verbal, prin modelele
programate, care includ vorbirea, gesturile si expresiile faciale, atdt prin intermediul
sintetizatoarelor vocale si textelor cu imagini atractive. ( vocea de robot 1i amuza si-i incurajeaza
pe copii in exprimare).

Folosirea computerului Tn activitatea logopedicd trebuie realizatd in functie de exigentele

tehnologice raportate la nevoile si cerintele copiilor.

Bibliografie:
1. Ghergut, A. (2016). Educatia incluziva si pedagogia diversitatii. lasi: Editura Polirom.
2. Popovici, D. V. (2007). Orientéri teoretice si practice in educatia integrata. Arad: Editura
Universitatii Aurel Vlaicu.
3. Popovici, D.V. (coord). (2016). Strategii de comunicare augmentativa si alternativa pentru

copiii nonverbali. Bucuresti: Editura Universitatii din Bucuresti.
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Prof. Stoica Mioara Angela

Scoala Gimnaziala ,,Dacia”, Tg. Mures

Test de evaluare — ecuatii si sisteme de ecuatii, probleme: clasa a-Vll-a

Numele elevului...

1. (20p)
a) Stabiliti dacd x=-1 reprezinta solutie pentru ecuatia 2x-3=-5

b) daca x=5 este solutie pentru ecuatia 2(x+3)-a=x+6 , afla valoarea reald a

numarului a
2. (20p)
a) Rezolva in multimea numerelor reale ecuatia 7(x+1)-2(x-5)=5+2(x+3)
b) Rezolva in multimea numerelor intregi ecuatia g —-5-— % = % + E
3. (20p)
.. e —2x+y=-2
a) Rezolva prin metoda substitutiei sistemul {Sx 4y =2

2x—1)+3y=-5

b) Rezolva prin metoda reducerii sistemul { dx +3(y+2) = -3

4.(10p)

Diferenta a doua numere este 120. Aflati cele doud numere stiind ca o treime din

primul numadr reprezintd jumatate din cel de al doilea numar.

5.(10p)
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Intr-un bloc de locuinte sunt 30 de apartamente cu trei si cu patru camere. Daci in

total sunt 100 camere, cate apartamente au trei camere si cite au patru camere?

6.(10p)

Daca elevii unei clase se asaza cate doi intr-o banca, atunci raméne o banca libera. Daca
se asaza cate trei intr-o banca, atunci raman 5 banci libere,iar un elev sta singur in banca.

Cati elevi sunt 1n clasa?
10p oficiu.

Total 100p SUCCES!!!

Bibliografie

1. Matematica clasa a VII-a Semestrul al doilea, Clubul Matematicienilor-Editura
Art- Marius Perianu, Ioan Balica
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Prof. Stoica Mioara Angela

Scoala Gimnaziala ,,Dacia”, Tg. Mures

Test de evaluare-linii importante in triunghi: clasa a Vl-a

I.  Completati cu rispunsuri potrivite (35p)

a) Daca in triunghiul ABC, BD este indltime, D€ AC, atunci m(<xADB)=.......
b) Daca in triunghiul ABC , BM este mediana, M € AC, AC=20cm, atunci CM=....

¢) Daca dreapta d este perpendiculara in M pe latura BA, iar M este mijlocul laturii BA,

atunci dreapta d se numeste............

d) Daca in triunghiul ABC mediana BM are 24cm, G este centrul de greutate, atunci segmentul

GM are....cm
e) Punctul situat la distanta egala fata de laturile unghiului reprezinta.........
f) La triunghiul obtuzunghic ortocentrul se afla..........................
g) La triunghiul dreptunghic, centrul cercului circumscris se afla..............co........
Il. Alegeti varianta potrivita. (15p)
a) Punctul de intersectie al bisectoarelor reprezinta....
A. ortocentru B. centrul de greutate  C. centrul cercului Tnscris
D. Centrul cercului circumscris
b) Punctul de intersectie al inaltimilor unui triunghi se noteaza cu litera.....
Al B. O C. H D. G
) Medianele unui triunghi se intersecteaza in punctul numit....

A.ortocentru  B. centrul de greutate  C. centrul cercului nscris
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D. Centrul cercului circumscris
I1l. Dati rezolvari complete.

1. (20p).Construiti un triunghi cu unghiul mzA=120°, AB=4cm, AC=6cm Construiti
inaltimea BT, bisectoarea AN, mediatoarea laturii BC, mediana CF . Precizati masura

unghiurilor £BTA, £CAN, lungimea segmentului AF.

2. (20p) Fie M un punct pe BC a triunghiului ABC, AC=10cm, ME inaltime in triunghiul
AMB, E situat pe latura AB, MF mediana n triunghiul AMC, iar T mijlocul segmentului AM,

CTnMF={P}. Calculati lungimea segmentului AF, masura unghiului #MEB, valoarea

. CT
raportului —.
(0

Oficiu 10p

Total 100p.
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Prof. Stoica Mioara Angela

Scoala Gimnaziala ,,Dacia”, Tg. Mures

Test recapitulativ - clasaa VI-a A

l. TNCERCUITI VARIANTA CORECTA (25p)

1. Daca 5 caiete costa 15 lei, atunci 7 caiete vor costa

A. 35lei B. 21lei C. 28 lei D. 20lei
2. Daci = i, atunci Y
y 7 y—x
A = B. 2 C.5 D. 2
15 -3 11

3.Triunghiul ABC este echilateral, M este mijlocul laturii CB, N este mijlocul laturii

AC.

a) XA+ <«B =

A. 60° B. 90° C. 180° D. 120°

b) *MAC are masura

A. 60° B. 90° C. 30° D. alt raspuns
¢) Daca AM=12cm si AMNBN={G} atunci GA=

A. 6cm B. 8cm C. 4cm D.3cm

.  COMPLETATI CU RASPUNSUL CORECT (25p)

Divizorii Intregi ai numarului 15 sunt.........................
Daca 4-X=7, atunci X=.............cecev....
Daca |x| < 3 , iar x este numar intreg , atunci X€ {... ... .. eu . }

Daca triunghiul ABC echilateral are perimetrul 24cm, atunci AC=.................. cm

ok~ W DN e

Perimetrul unui triunghi isoscel ABC are 40cm, iar baza BC=10cm. Atunci
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I1l.  DATI REZOLVARI COMPLETE (30p)
1. Numerele a si b sunt invers proportionale cu 0,(3) si 0,2, iar suma numerelor a $i b
este 32.
a) Aflati numerele asib
b) Ce procent reprezinta b din a+b?
2. Rezolvati In multimea numerelor intregi
a) 7-5x<15-3x
b) 5(2-x)+7=9-7x
3. In triunghiul isoscel ABC cu baza BC, misura unghiului exterior al unghiului
A are masura 140°. Perimetrul triunghiului ABC are 30cm, iar MC=6cm, unde
AM1BC, iar M apartine laturii BC.

a) Aflati masurile unghiurilor triunghiului ABC
b) Calculati AB si BC

¢) In exteriorul triunghiului ABC construim triunghiurile echilaterale ABT s
ACU. Calculati masura unghiului «TAU. Daca se noteaza cu P intersectia dintre AM

si TU, aratd cd AM si TU sunt perpendiculare.

20p oficiu
Total 100p

BIBLIOGRAFIE

1. ,,Matematica clasa a VI-a Semestrul al doilea” Clubul Matematicienilor- Editura Art-
Marius Perianu, Stefan Smarandoiu, Catalin Stanica

2. Matematica manual pentru clasa a 6-a- Dorin Lint Maria Zaharia Maranda Lint Dan
Zaharia
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Secr. Nae Nicoleta
Scoala Gimnaziala, Sat Strejnicu,

Comuna Targsoru Vechi, jud. Prahova

,,Bursele scolare” - acces egal la o educatie de calitate si/ sau o cale spre

performanta scolara

Dreptul elevilor din invatamantul preuniversitar de stat la burse scolare a fost efectiv
reglementat in legislatia roméneasca incepand din anul 1995, fiind mentinut cu scopul de a
institutionaliza un mijloc de sprijinire a elevilor cu rezultate scolare bune sau cu performante
deosebite, precum si pe cei aflati in categorii de risc, In vederea pastrarii acestora in sistemul de
educatie si a prevenirii abandonului scolar.

Participarea elevilor la procesul de instruire si educatie implicd mult mai multe eforturi
materiale decét simplul acces in unitatea de invatamant sau distribuirea gratuitd a materialelor
didactice. Astfel, un sprijin pentru elevii proveniti din familii cu venituri mici il reprezinta
acordarea burselor sociale, care se doreste a fi una dintre solutiile pentru ca elevii aflati intr-0
asemenea situatie sd-si poatd continua studiile.

Bursele sociale sunt acordate si altor categorii de elevi aflati in situatie de risc, elevi cu
dizabilitati sau boli cronice, copii care provin din centrele de plasament, orfanii de unul sau de
ambii parinti, precum si elevi aflati in Intretinerea unui singur parinte sau abandonati de parinti si
asupra cdrora a fost instituitd o masura de protectie sociala.

In acest sens, cresterea cuantumului burselor in corelatie cu diferite contexte financiare si
economico-sociale ar trebui sa reprezinta o prioritate a bugetului, fiind si o modalitate de a mentine
elevii 1n scoald. Accesul elevilor in Invatamantul liceal sau profesional de calitate depinde major
de existenta unor burse care pot acoperi cheltuielile, dar si de o consiliere adecvata pentru cariera,

printr-o orientare scolara si profesionala avizata si responsabila.
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Performanta scolara este instrumentul care a inclus in sistemul national de burse o alta
categorie a acestora si anume bursele acordate pe baza rezultatelor obtinute la Tnvatatura in timpul
unui an de studiu.

Acordate din dorinta de a rasplati, pe de o parte, dar si de a stimula, pe de altd parte,
obtinerea unor performante in procesul de pregatire scolara, bursele de studiu, bursele de merit
si bursele de performanta reprezinta un major suport financiar si/sau emotional pentru elevi.
Daca bursele de studiu rasplatesc rezultatele scolare foarte bune, bursele de merit, dar, mai ales,
cele de performanta se constituie Tntr-o categorie de recompense mult mai greu de obtinut.

Tn timp ce bursele de merit au fost gandite ca o forma de recompensare a rezultatelor
scolare deosebite si de recunoastere a efortului depus pentru obtinerea locului I, IT sau III la nivel
judetean pentru concursuri/ competitii sau olimpiade reglementate expres de Ministerul Educatiei,
bursele de performanta vizeaza obtinerea unuia dintre locurile situate pe podiumul olimpiadelor
si al concursurilor la nivel national organizate de catre Ministerului Educatiei.

Sistemul de burse, analiza periodica si adaptarea acestora la contextele actuale economico-
sociale, corelarea cu elemente de suport si protectie sociald, in sensul egalitatii de sanse,
preocuparea pentru stimularea performantei si pregatirea responsabild a elevilor — toate acestea
reprezintd un segment important al educatiei.

Calitatea educatiei presupune o viziune coerenta, resurse umane bine pregatite, investitii
in infrastructura educationald, o abordare curricularda modernd, cumulate cu vocatia si aspiratia

elevilor in drumul lor spre formarea profesionala.
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Fulga Paula-Marinela, prof.lb franceza

Scoala Gimnaziala Nr.135, Bucuresti

Dezvoltarea competentelor de comunicare in limba franceza la clasa a V-a

Acesta lucrare 1si propune sa analizeze care sunt efectele unei invatari bazate pe intuitie,
pe Tmbinarea utilului cu placutul, astfel incat copilul sd ajunga sa comunice mai usor intr-o limba
strdina( In cazul de fata, limba franceza). Cercetarea porneste de la urmatoarea idee de baza: faptul
ca nu e suficient sa deschizi manualul in clasa, urmarind intocmai ordinea temelor, sau abordarea
propusa, ci trebuie sa vezi dincolo de “buchea” acestuia. Grupul-tinta a fost reprezentat de 20 de
elevi de clasa a V-a, de la Scoala Gimnaziala Nr.135, Sector 5, Bucuresti, care pe parcursul
cercetirii au experimentat emotia Invitirii unei noi limbi striine. Ce am ficut mai concret ? In
primul rand, mi-am structurat materia altfel decat in manual: tematic, pe actele de vorbire, pe care
eu am dorit sa-si le dezvolte elevii mei, am contextualizat toate aceste acte, folosindu-ma de
“realitatea” din clasd, inserand activitati “extra”chiar daca ele nu erau prevazute de programa.
Principala metoda utilizatd a fost aceea de a lucra frontal si intuitiv, dar si pe grupe mici si de a
masura permanent evolutia lor, folosind ca instrumente de cercetare, grila de observare si graficul
de analizd, particularizate, in functie de fiecare activitate In parte. Prin urmare, rezultatele
obtinute(masurate prin calificative FB, B, S) evidentiaza nu doar ca acesti elevi Invata intuitiv si
analogic, ci si faptul ca pun 1n practica ceea ce au invatat( prin intermediul fiselor de feed-back si

a chestionarelor completate ), producandu-se astfel bucuria invatarii.

Puncte de plecare

Am pornit la drum cu aceastd cercetare din nevoia de a schimba ceva, de a reusi sa
construiesc ALTFEL procesul de invitare decit o ficusem pand atunci. In urma discutiilor
realizate cu elevii mei de anul trecut, mi-am dat seama ca lipsea ceva, dar ce? La masteratul de
Didactici, am gasit mai multe rdspunsuri, mi-am structurat un plan( lucrarea de diseratie ) si am
pornit pe un nou drum, de aceasta data cu metodele cele mai moderne, mai atractive si mai intuitive

pentru elevii mei debutanti In Invétarea limbii franceze.
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Dincolo de buchea manualului

Ce am facut mai concret? In primul rand, mi-am structurat materia altfel decat in manual,
a.) tematic, pe actele de vorbire, pe care eu am dorit sa-si le dezvolte elevii mei: a saluta/ a raspunde
la salut; a se prezenta/a prezenta pe cineva; a identifica elemente din mediul familiar; a; a localiza;
a relata la prezent, a felicita, exprima o dorintd etc; b.) am contextualizat toate aceste acte,
folosindu-ma de “realitatea” din clasa: am identificat si am descris obiecte care erau in imediata
apropiere a elevilor( un ghiveci de flori, o rigla, un caiet etc.), ne-am prezentat, folosind jocul de
papusi s.a. c.) am folosit texte din manual, doar daca acestea erau ofertante si potrivite pentru
universul elevilor; cand a fost cazul, am introdus altele( ca de exemplu pentru prezentarea
personala- Bonjour madame, pe versuri; pentru descriere si relatari la prezent- La brioche, text
insotit de imagini amuzante; d.)am inserat activitdti “extra”chiar dacd ele nu erau prevazute de
programd( exprimarea dorintelor de Craciun, pe care le-am asezat in bradutul de hartie,

confectionat Iimpreund cu clasa; am nvatat sa trimitem mesaje la aniversari).

In al doilea rand, cred ci le-am castigat afectivitatea elevilor, nu numai prin stimularea
pozitiva si activitatile distractive, ci si prin prezenta si controlul meu emotional( am incercat si nu
ridic niciodata tonul, chiar si atunci cand rezultatele lor pareau ca au rdmas pe loc, sa nu oblig
acolo unde nu exista bundvointa, sd-i las pe ei sa aleaga cine vorbeste, cine deseneaza, cine scrie
s.a). Prin urmare, a fi profesor, mai Inseamna si printre altele a fi prezent si a sti cum sa-ti faci
prezenta placuta celor care se afld in fata ta, astfel Incat sa le castigi Increderea, sa-i faci sa vina

la scoald si mai ales sa-i implici activ, sa-i inveti intuitiv cum sa invete.
Bucuria invatarii

Desi un concept vag la prima vedere, este de fapt certitudinea mea ca aceastd cercetare da
roade.Cum? prin faptul ca elevii mei coopereaza, ca am reusit s ma apropii de ei si sd lucrdm
Impreund, intuitiv ceea ce am anuntat In argumentul lucrarii, sd ajungem sd fim constienti de
propria invatare. Greutatile intdimpinate la inceput datorita reticentei pentru o limba straina complet

noud, pentru elevii clasei a V-a, au fost depasite cu rabdare si cu mult timp petrecut impreuna, atat
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in parcurgerea activitdtilor planificate, cat si in timpul activitatilor planificate de Ziua Limbilor

Straine, Holoween, Craciun, Scoala altfel etc.

Dezvoltarea competentelor de comunicare

Comunicarea( orala si scrisd ) reprezintd un element central in formarea modelului
comunicativ-functional, pe care ar trebui sa se bazeze orice tip de curriculum. Fiind un domeniu
extrem de important n procesul de predare-invatare-evaluare, comunicarea este foarte importanta,
intrucat este o formd de cunoastere, dar si una de interactiuni de tot felul: cu strdini, cu persoane
de acceasi varsta, cu profesori, cu familia etc. Problema ,,competentelor de comunicare” este una
promovata la nivel european, dacd ne gandim la accentul pus studiul limbilor straine, a

pasaportului lingvistic, a CECRL etc.

Am abordat aceasta tema pentru cd mi-am dorit ca elevii mei, debutanti In invdtarea limbii
franceze, sa devind buni comunicatori, nu numai la aceasta limba strdina, ci pe tot parcursul vietii.
Aici intervine si motivatia, cunoasterea indeaproape a nevoilor personale, de care cadrul didactic
trebuie s se ocupe de la Inceput, pentru a conduce un demers productiv, atit pentru sine ca
profesor( reusite la examene si concursuri), cat mai ales pentru elev, care devine constient de

managementul propriei Invatari.

Asadar, am construit activitati In care au fost vizate atat competente din CECRL, 2001, cat
si din programa scolara, prin care am observat, am corectat si am analizate date, care in final, n-au

confirmat decat progresul elevilor.
Conceperea metodei de lucru

Fiind vorba despre o clasa debutanta la limba franceza, principala metoda de lucru, a fost
cea intuitiva, dupd model (de exemplu, cand am descris camera ideald, mai Intdi am venit eu cu
propriul colaj, si apoi au confectionat si ei, sau la exprimarea activitatilor la prezent- dessiner-mai
intdi am creat exemple pentru toate persoanele si apoi am observat cad terminatiile sunt diferite

etc.). La fiecare activitate, elevii au fost anuntati de felul cum vor lucra: individual sau 1n echipa,
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li s-a prezentat modalitatea de evaluare, dar au si completat chestionare sau fise de feed-back, toate

anexate la sfarsitul proiectului de cercetare.
EXEMPLU:
Unitatea 3- Une famille nombreuse

Tema principala a acestei unitati este Familia, membrii familiei, alaturi de care vor fi
discutate notiuni precum identificarea de obiecte folosind articolul nehotarat, relatarea la prezent
folosind verbe uzuale precum dessiner, fermer, manger si vom face din nou trimitere la numere si

genul substantivelor, pentru a numi si a descrie pe scurt membrii familiei.

Competentele care se urmaresc a fi dezvoltate sunt extrase atat din Cadrul Comun de
Referinti pentru Limbi, cat si din Programa scolari de limba franceza. In aceasti unitate am mizat
pe competente de vorbire A2: ,,Pot sa utilizez o serie de expresii si fraze pentru o descriere simpla
a familiei mele 1 a altor persoane”, dar si de Intelegere: Pot sa inteleg punctele esentiale din
anunturi i mesaje scurte, simple si clare” ( CECRL, 2001).

Din programa scolard am urmadrit pentru producerea de mesaje orale: “2.1 Emiterea de
enunturi simple despre obiecte/persoane din universul familiar”; receptarea de mesaje scrise: “3.2

99 99

Executarea unor instructiuni scrise, simple si scurte” ”( Programa scolara, Limba franceza, clasele
aV-a- aVlll-a, Limba moderna 2, 2009).

Punctele de acces care au ajutat in desfasurarea activitdtilor de invatare au fost: prezentarea
membrilor familiei prin intermediul unui aloum cu poze( Imag.8, Anexa 1), dupa model. Mai intai
le-am prezentat eu propriul album( in care am pus si poze cu ei si au fost foarte fericiti), apoi si-
au numit si ei membrii familiei, prezentandu-i pe scurt; aici ajutdndu-ne numerele si pluralul

substantivelor in ,,s”.

Un alt punct de acces folosit pentru a atinge ,,problema”articolului hotarat, respectiv
nehotarat, a fost acela de a ne Intoarce la numirea de obiecte (Qu’est-ce que c’est?...C’est un
crayon. Le crayon est rouge/joli etc.), din Unitatea 1. Elevii n-ar fi inteles notiunea de ,,articol”in
sine, deoarece ea se studiaza la limba romana mult mai tarziu. Prin analogie cu identificarca de

obiecte, ei s-au descurcat mult mai usor, fara a atinge o problema de gramatica in sine.
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Tot la capitolul ,,gramatica-verbe”, am trecut din nou peste seria de conjugari propusa de
manual si am construit o lista de verbe uzuale, ale caror actiuni se pot pune in practica( dessiner,

manger, fermer).

De ce le-am ales tocmai pe acestea? Pentru ca ne ajuta la comunicare(una din temele pe
care se bazeaza si aceasta cercetare): cu ajutorul lui manger invatam legume, fructe, fermer la
diverse comenzi si la a exprima actiunea facuta in timpul comenzii. Cel mai simplu pentru intuirea
actiunilor este o comanda, mimata, ca sa inteleagd despre ce e vorba si ce trebuie sa faca(-Dessinez
un enfant! Mimez cu creta pe tabla acest lucru. -Qu ‘est-ce que tu fais? Tu dessines? — Oui je
dessine un enfant... etc), dupa exersarea orala, le-am scris la tabla si am observat diferente( e, es,

e etc.).

Dat fiind ca, in aceasta unitate au fost reluate mai multe notiuni din cea anterioara, articol,
substantiv, numire de obiecte, pronuntie, lectura, am considerat-0 ca pe una de control, evaluarea

producandu-se sistematic. Am avut posibilitatea de a vedea ce a mers si ce nu, pentru a fi indreptat.
Analiza rezultatelor din Unitatea 3: Une famille nombreuse

Pluralul substantivelor

Interpretare

Este de mentionat faptul ca tema ,,pluralul substantivelor” nu a fost tratatd ca o problema
de gramatica in sine, ci am folosit-o mai degraba pentru a recapitula numere, a denumi obiecte din

universul apropiat al elevului si apoi pentru a sesiza diferenta de scriere.

Prin observatie la tabla( 1 livre- 2 livres ) si prin trimitere la notiuni deja invatate, cum ar fi
cifrele, am remarcat Impreund diferenta intre substantive comune scrise la singular si substantive
cu pluralul in —s. Fara indoiala ca, datorita numerelor, elevii “s-au prins” ca este vorba despre un
plural la mijloc si nu a fost necesard acea predare pur teoreticd, totul mergand pe intuitie.

Am obtinut urmatoarele rezultate: in prima ora, 5-FB, 7-B, 10-S, in cea de-a doua ora, 6-FB,
9-B, 7-S, iar in cea de-a treia ora, 6-FB, 11-B, 5-S.
Ca o concluzie a activitatii pot spune ca lectia a iesit amuzantd, pentru cd am desenat obiecte

pentru fiecare cifra in parte (1-10), atat eu la tabla, cat si ei in caiete.
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Interpretare

Am trecut peste seria de conjugari propusd de manual si am construit o listd de verbe

uzuale, ale caror actiuni se pot pune in practica( dessiner, manger, fermer).

Pentru ca ne ajuta la comunicare (una din temele pe care se bazeaza si aceasta cercetare):
cu ajutorul lui manger invatam legume, fructe, fermer la diverse comenzi si la a exprima actiunea
facutd in timpul comenzii, dessiner, intrucat am facut cifre si culori si putem desena cu adevarat
ceva. Pentru fiecare verb am creat contexte, astfel incat sa fie observate toate desinentele pentru

fiecare persoana.

Acest act de vorbire a fost observat de-a lungul unei saptamani in doud ore diferite, cu

urmatoarele rezultate: in prima ord, 4-FB, 7-B, 10-S si 1n a doua, 6-FB, 9-B, 6-S.

Putem concluziona ca, atata timp cat vor exista situatii reale/ puncte de acces specifice
pentru fiecare temd/act de vorbire in parte, acestea vor fi Intelese mult mai usor si pentru mult

timp.
CONCLUZII

Intuirea conceptelor a reprezentat intotdeauna un punct interesant pentru cercetatori, de la
Erasmus la Karmiloff-Smith, un rol important avandu-1 calea, metoda de a ajunge sa-1 cunosti mai
ntai pe copil, sa-i Intelegi nevoile si apoi o predare intuitiva, astfel Incat sa ajungd sd comunice(

in cercetarea de fata, intr-o limba straina).

In urma trecerii In revistd a punctelor de acces, care au permis dezvoltarea unor strategii
didactice intuitive, putem remarca ca elevilor le place tot ceea ce este nou, modern, ,,colorat”,
antrenant, toate acestea ducand la o Tnvatare intuitivd, metacognitivd si de lungd duratd, daca

analizam raspunsurile date de ei in fisele de feed-back si in chestionare.

In cazul analizei fiecarei activititi in parte, putem remarca ci au existat progrese de la o
ora la alta, sau de la o saptdmana la alta, dar nu cu transformari fabuloase( de la 2-FB la 3 sau de
la 11-S, 1a9). Daca la inceput am Intampinat cateva probleme, datorate atat unor factori interni(

cum este scoala, colectivul clasei, lucrul in echipd, cooperarea s.a), cat si a unor factori externi(
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probleme de familie, absenteism, probleme medicale), am ajuns la final un ,,grup de prieteni”, asa
cum afirma un elev din clasd, am invatat de la a fi ordonati in bancd, pana la a fi ordonati in
raspunsurile oferite, de la a coopera cu membrii din echipa, pana la a dori sa fim cei mai buni, si
in ultimul rand sd comunicam in limba franceza, chiar si cu greselile de rigoare, care au mai ramas

inca( pronuntie, neatentie la scrierea unor cuvinte, cursivitate in lectura unui text etc.).

Cu toate ca cercetarea a condus catre un rezultat pozitiv, ca ipoteza a fost probata, cu
siguranta ca lucruri ar mai fi fost de facut( de exemplu inregistrari ale copiilor, mai multe proiecte
etc.) si de aceea cercetarea nu s-a incheiat dupa 1 unitate, ci am continuat In aceeasi maniera pana
la final, devenind chiar o modalitate de lucru, nu numai la clasa la care am aplicat, ci la toate

celalalte.

Putem considera ca, prin lucrarea de fata, am Intreprins o sistematizare a punctelor slabe
din Manualul de limba franceza pentru clasa a V-a, ca am reusit sa trecem dincolo de
,ouchea’acestuia, imbunatdtindu-1 cu activitati ,,extra”, si ca elevii debutanti de limba franceza au

Invatat sa comunice mai usor.
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Stoica Cristina

Colegiul Economic ,,Jon Ghica” Bacau

Overcoming Difficulties in Pair and Group Work: Strategies for Success

Abstract:

Pair and group work are components of collaborative learning, providing students with
opportunities to engage in active participation, shared decision-making, and diverse perspectives.
However, working effectively in a team can present challenges, including communication barriers,
conflicting opinions, and unequal contributions. This study aims to explore the difficulties
commonly encountered in pair and group work and proposes strategies for overcoming these
challenges. By implementing effective communication techniques, promoting a positive team
dynamic, fostering mutual respect, and utsing structured approaches, students can enhance their

collaboration skills and maximize the benefits of working in pairs and groups.

Introduction

Pair and group work are components of collaborative learning, providing students with
opportunities to engage in active participation, shared decision-making, and diverse perspectives.
Working effectively in a team can present challenges, including communication barriers,
conflicting opinions, and unequal contributions. This study aims to explore the difficulties
encountered in pair and group work and proposes strategies for overcoming these challenges. By
implementing effective communication techniques, promoting a positive team dynamic, fostering
mutual respect, using structured approaches, students can enhance collaboration skills and

maximize the benefits of working in pairs and groups.

1. Understanding Common Difficulties

This section explores the difficulties frequently encountered in pair and group work:
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1.1 Communication Barriers: Miscommunication, language barriers, and ineffective listening can
hinder effective collaboration. Clear and open communication channels must be established to
ensure that all team members are on the same page.

1.2 Conflict and Disagreements: Divergent opinions, conflicting ideas, and differences in work
styles can lead to discord within the team. Strategies for managing conflict and fostering
constructive discussions are crucial for maintaining a positive team environment.

1.3 Unequal Contributions: Uneven workload distribution and lack of accountability can create a
sense of unfairness and resentment. Strategies for promoting equal participation and establishing
mechanisms for accountability are necessary to ensure a balanced team effort.

1.4 Dominant or Passive Team Members: Overbearing individuals may dominate discussions,
while passive members may contribute minimally, hindering balanced participation. Strategies for
encouraging active engagement from all team members and addressing imbalances in

contributions are vital for effective collaboration.

2. Strategies for Overcoming Difficulties

To address the challenges encountered in pair and group work, the following strategies can be of
use for students and teachers:

2.1 Establish Clear Communication Channels: Foster open and transparent communication by
establishing guidelines for sharing ideas, active listening, and constructive feedback. Encourage
team members to express their thoughts and concerns freely and ensure that everyone has the
opportunity to contribute.

2.2 Encourage Active Participation: Establish an inclusive environment where all team members
are encouraged to contribute ideas, express their opinions, and actively engage in discussions. Use
icebreakers and team-building activities to encourage bonding and create a comfortable space for
collaboration.

2.3 Foster Mutual Respect: Emphasize the importance of respecting diverse perspectives, creating
a safe space for constructive dialogue, and valuing each team member's contributions. Encourage

active listening, empathy, and the acknowledgement of differing opinions.
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2.4 Set Clear Goals and Roles: Define clear objectives and assign specific roles and responsibilities
to team members to ensure a shared understanding of tasks and expectations. Regularly revisit and
clarify goals to maintain focus and alignment within the team.

2.5 Develop Effective Decision-Making Processes: Implement structured decision-making
methods such as brainstorming, consensus building, or voting to facilitate collaborative decision-
making and avoid conflicts. Encourage the exploration of multiple perspectives before arriving at
a collective decision.

2.6 Promote Time Management and Accountability: Establish deadlines, create a shared project
timeline, and encourage regular progress updates to ensure equitable workload distribution and
accountability. Encourage team members to proactively manage their time and communicate any
challenges or adjustments needed.

2.7 Encourage Reflection and Feedback: Allocate time for reflection and provide opportunities for
team members to provide feedback on the collaboration process, identifying areas of improvement
and celebrating successes. Regular check-ins and post-project evaluations can enhance future

collaboration experiences.

3. Implementing Strategies: Case Studies and Examples

Pair and group work in an English language class can be a valuable tool for enhancing language
skills, promoting communication, and fostering collaboration. However, difficulties can arise
during such activities, hindering the effectiveness of language learning. This case study explores
a real-life scenario where a group of students encountered challenges during an English language
project and the strategies they employed to overcome those difficulties.

Case Study:

In an intermediate-level English language class, a group of four students was assigned a project to
create a short role-play that showcased their understanding and usage of different verb tenses.
Initially, the group members appeared enthusiastic and motivated to work together. However, as
they started working for the project, they encountered several difficulties that threatened the
progress and success of their collaborative work.

Language Barriers is one of the primary challenges the group faced. The students had varying

language proficiency levels and struggled to express their ideas, understand each other, and
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effectively communicate in English. This led to misunderstandings and frustration, hampering
their ability to work cohesively.

To overcome this challenge, the group decided to create a vocabulary bank specific to the project,
allowing them to review and clarify any unfamiliar words or phrases. They also practiced active
listening and employed visual aids, such as diagrams and pictures, to facilitate understanding. Peer
tutoring sessions were organized, where students with stronger language skills assisted their peers
in grasping complex concepts.

Unequal Participation is nnother issue that arose among group members. Some students were
more dominant and took on a majority of the responsibilities, while others remained passive and
contributed less. This created an imbalance within the group, resulting in resentment and a lack of
shared ownership of the project.

To address this, the group established clear expectations for active participation from each member.
They held regular group discussions where everyone was encouraged to contribute their ideas and
suggestions. The students also rotated roles and responsibilities, ensuring that each member had
an opportunity to take the lead in different aspects of the project. This fostered a sense of shared
responsibility and equal involvement.

Time Management proved to be a significant challenge for the group. They struggled to allocate
sufficient time for brainstorming, rehearsals, and finalizing their skit. Procrastination and
conflicting schedules led to missed deadlines and rushed preparations.

To tackle this challenge, the group devised a detailed project timeline, breaking down the tasks
into smaller manageable steps. They set deadlines for each stage and regularly reviewed their
progress. The students also created a shared online calendar, where they could coordinate their
schedules and plan meetings and rehearsals in advance. Setting realistic deadlines and holding
each other accountable helped them stay on track and effectively manage their time.

Conflict Resolution: Conflicts emerged when differences in ideas and creative choices clashed
within the group. Disagreements regarding the storyline, dialogue, and presentation style created
tension and hindered collaboration.

To resolve conflicts, they encouraged active listening and allowed each member to voice their
opinions and concerns. They engaged in constructive dialogue, seeking common ground and

finding compromises that integrated multiple perspectives. The students learned to value the
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diversity of ideas and embraced the collaborative process, leading to a more cohesive and

harmonious group dynamic.

Conclusion

Working in pairs and groups is an invaluable learning experience that equips students with essential
skills for their academic and professional journeys. By recognizing the common difficulties
encountered in collaborative work and implementing effective strategies, students can overcome
these challenges and maximize the benefits of teamwork. Cultivating strong communication,
promoting active participation, fostering mutual respect, and utilizing structured approaches will
contribute to successful pair and group work experiences, preparing students for future

collaborative endeavors.
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Adela Angela Hutanu

Umanismul - model de educatie si gaindire in perfectionarea resurselor umane

Lucrarea de fatd investigheaza locul si importanta resurselor umane in dezvoltarea
societatii si pledeaza in favoarea unei educatii de calitate, care sa ofere resurse umane capabile,
in conformitate cu premisele curentului umanist care propune exploatarea si promovarea
calitatilor native ale omului.

Umanismul a situate, dupa modelul antic, educatia fiintei umane, omul, in centrul tuturor
preocuparilor; astfel, importanfa fiintei umane in dezvoltarea societatii reprezintd premisa
implementarii unui cadru necesar desfasurarii unui act educational de calitate, care sa ofere
competente, deprinderi si atitudini la standarde performante.

In societatea cunoasterii, politica educationald roméneasci are ca optiune strategici
prioritara, calitatea in educatie; educatia devine tot mai mult un serviciu public, furnizor de
calitate, care este evaluata in baza unor standarde si, in acest context, un management optim
al resursei umane asigura satisfacerea cerintelor clientilor, in condifii de eficientd si
maximizare a valorii.

Termenul de umanism, desi a aparut tarziu, in secolul al XIX-lea, descrie migcarea de idei
ivitd in Italia secolului al XIV-lea si care a reusit sa se extindd in Europa occidentala si centrala,
fiind expresia unei restaurari a studiului Antichitatii, pentru a cunoaste mai tarziu manifestari
literare, filosofice, stiintifice si artistice.

Umanismul a situat dupa modelul antic - educatia fiintei umane — omul, Tn centrul tuturor
preocupadrilor §i a reusit sa largeasca orizontul cunoasterii si a redescoperit viata, sau, mai bine
zis, importanta vietii.

In literatura de specialitate, se subliniaza locul resurselor umane, incepand cu recrutarea,
selectia, incadrarea, perfectionarea si stimularea pe tot parcursul angajarii si terminand cu
incetarea activitatii. In centrul tuturor abordarilor se afla principiul bine cunoscut “Omul e
masura tuturor lucrurilor”, ceea ce inseamna cd omul e capabil sd integreze orice solicitari

prezente sau viitoare avand ca tintd omul. Fara resurse umane, capabile de schimbare si
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adaptare, de creativitate si competente profesionale multiple, organizatiile de orice fel sunt
sortite esecului. In acest context, oamenii reprezintd o resursa vitald, a tuturor organizatiilor,
care asigura supravietuirea, dezvoltarea si succesul acestora. Fara prezenta efectiva a
oamenilor care stiu ce, cand si cum trebuie facut, e pur si simplu imposibil ca organizatiile
sd-si atinga obiectivele.

Consultantii s1 managerii sustin ca oamenii constituie “bunul cel mai de pret” al unei
organizatii. Succesul unei organizatii e determinat si de calitatea resurselor umane, de procedurile
prin care se face atragerea i mentinerea celor mai stralucite talente, care sa realizeze cele mai dificile
sarcini cu acelasi entuziasm cu care le realizeaza pe cele usoare.

Managementul contemporan, care face distinctie intre conducerea oamenilor si gestiunea
lucrarilor, care considera oamenii drept cea mai importanta valoare a oricarei organizatii, si care
defineste ,,excelenta” ca acordul intre ,,gandirea strategica” si ,,cultura organizationald”, deci ca
management participativ, poate contribui intr-o foarte mare masura la procesul reformator declansat
in invatdmantul romanesc.

Politica educationald romaneasca a ultimilor ani a avut §i are, ca optiune strategica
prioritard, calitatea in educatie. La nivel conceptual se considera ca sistemul de asigurare a
calitdtii invatamantului preuniversitar are la baza trei principii: calitate, organizatie, evaluare
si standard.

Astfel, in societatea cunoasterii, educatia devine tot mai mult un serviciu public, furnizor
de calitate, care este evaluatd in baza unor standarde si al cdrei management asigurd
satisfacerea cerintelor clientilor, in conditii de eficienta si maximizare a valorii adaugate.

Ne putem intreba de ce se vorbeste atdit de mult despre calitate si cresterea ei la nivel
educational raspunsul vine de la intrebarea: au oamenii, societatea, incredere in scoala?

De cele mai multe ori nivelul increderii in scoala se asociaza cu calitatea actului didactic.

Aceasta este conditionata de dezvoltarea capacitatilor de schimbare, de adaptare la nou a
profesorului. Actul didactic eficient trebuie sa indeplineasca o serie de conditii si bineinteles, cea mai
importanta dintre ele este calitatea. Putem astfel considera ca intr-o institutie educationala principalul
obiectiv trebuie sa fie monitorizarea permanentd a sistemului calitatii care presupune: standardele,

structurile, responsabilitatile, activitatile si resursele care, impreund, ofera proceduri si metode
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documentate si organizate de implementare si control, prin care se asigura capabilitatea unei organizatii
de a indeplini cerintele privind calitatea si de a imbunatati performanta organizationala.

Orice sistem depinde de calitatea implementarii, dar si de modalitatile prin care se
realizeaza evaluarea calitatii. Nu putem discuta de cresterea calitatii procesului educational
fara sa recunoastem o realitate care inca mai persista in randul unor cadre didactice care nu
constientizeaza faptul ca secretul reusitei profesionale, al cresterii calitafii este conditionat de
depasirea individualismului neproductiv (in care, din pacate, raman din inertie, egoism,
nepasare sau poate, pur si simplu dintr-un anumit mod de comportament profesional) si
construirea unei echipe profesioniste, eficiente.

Sustinerea reciproca, ideile contradictorii, respectul fatd de opiniile celorlalti, rezolvarea
constructiva a conflictelor, comunicarea, constituie componente reglatoare ale organizatiei si
genereaza progres si calitate. Pe de alta parte, relatiile profesor - elev, profesor - parinti, scoala
- familie, scoald - comunitate presupun clar un salt calitativ in ceea ce priveste ideea de
parteneriat reciproc avantajos in contextul cresterii calitdfii in societate §i in ansamblul ei.

Pentru realizarea acestui deziderat este nevoie de un sistem de evaluare care sa echilibreze
si sd instituie aprecierea bazata pe valori.

Fara un astfel de sistem, bazat pe principii clare, stabilite la nivel national si Tmpartasite
de principalele grupuri de interes, si actori educationali, nu va exista un progres vizibil al
calitatii. Scoala nu este o ,,fabrica”, iar educabilul si, cu atdt mai mult, educatia, nu sunt
»produse”.

In consecintd, calitatea actului educational cere timp pentru a fi apreciata si cuantificata.
Ea depinde, de asemenea, de conditiile economico-sociale, de schimbarile accelerate ale
perioadei pe care o traversam, de gradul de adaptabilitate la aceste schimbari, si nu in ultimul

rand, de politica educationala.
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Prof. Cristina Nicolai,

Colegiul National Alexandru Odobescu, Pitesti

Activititile extrascolare de voluntariat-oportunititi de invatare si la disciplina

geografie

Activitatile extrascolare prezinta unele particularitati prin care se deosebesc de activitatea
din cadrul lectiilor referitoare la continutul activitatilor si la durata lor, la metodele folosite si la
formele de organizare a activitatii la toate disciplinele, inclusiv la disciplina geografie, contribuind
la adancirea si completarea procesului de Invatamant, la dezvoltarea inclinatiilor si aptitudinilor

elevilor si la organizarea rationala si placutd a timpului liber.

Institutia noastra de invdtdmant a dovedit mereu preocupare pentru implicarea tuturor
elevilor in activitati extrascolare incluse in proiecte inovatoare, in domenii precum educatie
interculturala, educatie ecologicd, educatie pentru sandtate, educatie civica si altele, toate acestea
contribuind la dezvoltarea competentelor cheie europene si la atingerea profilului de formare al

absolventului de liceu.

Elevii Colegiului National Alexandru Odobescu din Pitesti au initiat, au organizat si au
participat la o serie de proiecte in cadrul Clubului Voluntarilor ODO avand ca scop implicarea in
actiuni educative centrate pe dezvoltarea abilitatilor, pe dezvoltarea dimensiunii europene, a
egalitdtii de sanse, a echitatii si a incluziunii in scopul pregatirii elevilor pentru viata.

Proiectele educative derulate In cadrul clubului ofera membrilor sdi posibilitatea de a se
implica in organizarea si desfasurarea activitatilor de voluntariat, de a reprezenta cu cinste unitatea
de invatamant in comunitatea locald, de a participa activ la schimburile de experienta cu alte unitati
de invatamant precum si cu institutii, ONG-uri, asociatii, etc. dar mai ales de de a forma si dezvolta
elevilor si a capacitatii de luare a deciziilor si de a imbunatatii comunicarea si colaborarea efectiva

intre adolescenti-parinti-profesori-comunitatea locala.
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Una dintre activitdtile extrascolare de voluntariat desfasurata in cadrul clubului, cu scop
de educatie ecologica si de protectie a mediului inconjurator a fost participarea ca si in alti ani, la
Proiectul National initiat si organizat de Let' s do it Romania, Ziua de Curdtenie Nationald, care a
urmarit si realizarea unui invatamant axat pe aplicarea metodelor active si a strategiilor didactice
centrate pe dezvoltarea competentelor civica, sociald, personala si de sensibilizare ale elevilor in
vederea formarii si dezvoltarii de capacitati si atitudini menite sd contribuie la optimizarea
dezvoltarii personale a acestora.

Elevii voluntari au participat alaturi de cadrele didactice la activitatea de igienizare,
curatenie, colectare selectiva a deseurilor din perimetrul alocat de catre organizatorii de la nivel
judetean, respectiv incinta scolii si imprejurimi, au discutat pe parcursul actiunii cu profesorii de
geografie despre impactul poludrii asupra elementelor naturale ale mediului inconjurdtor, au
identificat masuri de prevenire si de diminuare a acesteia si au propus proiecte viitoare care pot fi
initiate in scopul imbunatatirii calitatii mediului la nivel local.

Participarea elevilor nostri la activitatile derulate Tn cadrul proiectului Ziua de Curatenie
Nationala, a atins obiective precum deprinderea de catre elevi a unor abilitati practice, stimularea
si dezvoltarea aptitudinilor de socializare ale acestora, dezvoltarea unei atitudini pozitive a elevilor
fata de protejarea mediului Tnconjurator si promovarea si dezvoltarea spiritului civic.

Activitatile extrascolare desfasurate in cadrul acestui proiect i-au ajutat pe elevi sa-si
largeasca orizontul geografic, sa fie mai motivati in procesul de invatare inclusiv la disciplina
geografie, sd se adapteze noilor situatii, sa-si foloseasca in mod rational timpul liber, sd-si dezvolte
aptitudinile practice motive pentru care consideram cd participarea la activitatile acestui proiect
national precum si altele asemenea derulate in cadrul Clubului Voluntarilor ODO si-au atins scopul

si obiectivele si vor avea participare din partea elevilor nostri si in viitor.
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